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presentagao

Em julho de 2018, a comunidade de professoras/es
pesquisadoras/es do ensino de Histéria teve o prazer de ser acolhida
pelas/os colegas da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul (UFRGS) para mais um Encontro Nacional Perspectivas do
Ensino de Histéria. Ao longo do evento, nas conversas no
corredor, nos cafés, nos almogos e nas confraternizacoes de fim de
dia, nos grupos de reflexdo docente e perto das bancas de
livros, dentre os varios assuntos destacava-se a nossa inquietagio e
insatisfagio com o resultado final do documento Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Embora nio possamos falar em
consenso, a opiniao dominante foi de que a primeira versao da Base
para o componente curricular Histéria (2015) significou, no
minimo, uma grande oportunidade de concretizar avangos do
conhecimento no campo do ensino de Histéria nas dltimas
décadas, em que pesem os defeitos naturais de qualquer primeira
versdo. Por isso, a reagio encarnicada da imprensa, politicos
oportunistas de extrema-direita e fundamentalistas religiosos, bem
como de interesses editoriais comerciais ou corporativos nas
universidades, foi para nés motivo de contrariedades, indignagao e
mesmo de desalento. Entre os debates da primeira versao da Base e
sua versdo final, em 2018, aconteceu o processo de impeachment da

presidenta Dilma Rousseff — um golpe estado juridico-parlamentar



e mididtico — e a presidéncia titere das grandes corporacoes e
interesses econdmicos de Michel Temer. A partir da segunda versao
da Base, com equipe de histéria original completamente
desmantelada, com a tarefa passada a profissionais sem nenhum
histérico da discussao do ensino de Histéria e suas consequéncias
curriculares, assessorados por técnicos de Fundagbes privadas
ligadas a grandes fortunas nacionais e internacionais, a sequéncia de
retrocessos nao se deteve e chegamos a um documento que, para drea
de histéria, s6 nio retrocede aos anos 70 por for¢a de algum discurso
neo tecnicista e de leis progressistas ainda vigentes.

Em 2018, ainda no contexto de reestruturacio e
consolidacio da Associacio Brasileira de Ensino de Histéria
(ABEH), a ideia de tomar esse tema como elemento de discussiao
prioritdrio para a nossa comunidade se fez presente ao longo do
Perspectivas ¢ em sua Assembleia Geral. Na Assembleia de
refundagio da ABEH, ocorrida em novembro de 2019 em
Cuiabd, quando fomos carinhosamente acolhidos pelas/os colegas da
Universidade Federal do Mato Grosso (UFMT), a discussao ganhou
mais for¢ca. Em novembro de 2020, durante a realizagio do
Perspectivas  Web, a inten¢do virou uma das comissoes
aprovadas para cumprir as tarefas identificadas pelas/os participantes
da Assembleia Geral da associagio. Ao lado das comissbes de
memoria e histéria dos profissionais do ensino de Histéria e de
compromissos éticos da docéncia em Histéria, a Assembleia
deliberou pela criagio da comissao “Por outra BNCC”. Esta
comissao conseguiu grande engajamento por parte das/os
associadas/os, mas, como tudo e todas/os, foi colhida pela surpresa
terrivel da pandemia de COVID-19, e precisou se reestruturar,

trabalhando internamente. Em ato de resisténcia, a realizacao do



Perspectivas Web 2020, totalmente on-line, contou com mesas
redondas voltadas para as tarefas estabelecidas na Assembleia, sendo
a mesa de abertura do evento destinada ao tema “Por outra BNCC-
Histéria”, que contou com a participagao de Marinelma Meirelles
(IFMA e membro da comissao da primeira versio da BNCC -
Histéria), Arnaldo Pinto Jr. (Unicamp) e Sonia R. Miranda (UFJF).

Logo em seguida, em fevereiro de 2021, ainda em meio as
tribulagoes epidémicas, veio a ptblico a primeira transmissao que a
comissao da BNCC organizou no canal da ABEH no YouTube e em
sua pdgina no Facebook, intitulada “O problema do
eurocentrismo”, tema central na critica & BNCC e ao processo
tumultuado de sua criagao. Tratava-se do primeiro passo online do
programa “Chao da Histéria”; iniciativa de folego da equipe, que
chegou a 22 programas. Em maio de 2021 também foi realizado o
Webindrio “A BNCC de Histdria: entre prescrigoes e praticas” no
canal da ABEH pela comissao, que trouxe, além de mesas redondas,
os “painéis de experiéncias”, disponivel nas playlists do canal, que
trazem videos curtos de professoras/es socializando suas experiéncias
de ensino resistindo e ressignificando as orientagoes curriculares da
BNCC.

O debate continuou no final do ano, quando aconteceu o
XII Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histéria, também
remotamente, com organizacio das/os colegas da Universidade
Federal do Pard (UFPA), evento dedicado centralmente as
experiéncias e estudos das/os professoras/es nas escolas e nas
universidades diante dos desafios da pandemia, do ensino remoto e
hibrido.

Este livro é mais uma expressao dos resultados e dos debates

dessa valorosa comissdo, que liderou os debates e o acimulo de



conhecimento, ideias e proposi¢oes dentro da ABEH sobre as
questoes e politicas curriculares. E um ponto fundamental dessa
caminhada que ele venha a puiblico. Nio podemos chamar de ponto
culminante porque seguimos alimentando a expectativa de que
muita coisa nesse campo ainda estd por vir porque a luta, como

sempre, continua!

Luis Fernando Cerri
Presidente da ABEH



REFACIO

« . - .
Se me der um grito, nio calo, se mandar calar, mais eu

falo”': a BNCC, suas muitas vozes e (im)posi¢oes

Flavia Eloisa Caimi

[...] O que tem sido chamado de Base ¢ a pretensio de
definir o horizonte logo ali onde os olhos do controle
podem alcangar. Nés, no entanto, insistimos em dizer
que o horizonte nio ¢ um, nem logo ali. Meninos, a

Terra nao ¢ plana! (MACEDO, 2019, p. 54).

1. Uma BNCC escrita, incontdveis Bases atuadas

A escola brasileira ¢ um espago da esfera pablica que recebe
diariamente cerca de 50 milhdes de pessoas — criangas, jovens e
adultos — que a ela acedem na condigdo de estudantes, em diferentes
etapas e modalidades da educagio bdsica. Podemos estimar o
tamanho do empreendimento educacional no nosso pais fazendo

uma simples comparacio com as dimensdes de outras nagoes.

! Trecho da musica Recado de Gonzaguinha (1979). Disponivel em:
https://www.ouvirmusica.com.br/gonzaguinha/280649/. Acesso em: 12 set.
2022.




Conforme dados de 2021 do IBGE Paises?, por exemplo, a vizinha
Argentina tem uma populagio total de pouco mais de 45 milhées de
habitantes; a Franca nao totaliza 65 milhées de habitantes; a
populagao de Portugal excede minimamente os 10 milhdes de
habitantes; no Uruguai vivem pouco menos de 3,5 milhoes de
pessoas. Ora, dentro da escola brasileira estao acolhidos quase cinco
vezes a populacio total de Portugal e mais de 14 vezes a populagao
da pequena e encantadora nagao uruguaia. Cabem dentro da escola
brasileira toda a populagio argentina ou 80% da popula¢io francesa.
O que se pretende enunciar com esses dados? Que o trabalho
de construgao e reconstru¢io de politicas educacionais e curriculares
em um pais de dimensées continentais como o Brasil, marcado por
desigualdades histéricas e estruturais, além de ser uma tarefa
gigantesca, tem uma importdncia fundamental na promogio do
acesso equitativo ao universo de saberes, conhecimentos,
experiéncias, vivéncias, atitudes e valores que permitam a qualificada
inser¢do na vida em sociedade. Essa tarefa diz respeito,
precipuamente, ao papel do Estado na garantia do direito a educagao
para todas, todes e todos, educagio entendida como direito
inaliendvel, como condigio primeira para o exercicio pleno dos
direitos humanos (sociais, econdmicos, civis, politicos) e como
requisito vital para o fortalecimento da democracia e da cidadania.
Muito se debateu, ao longo de décadas, se o Brasil, por ser
um pais geograficamente tdo vasto, socialmente tdo desigual e
culturalmente tdo diverso, lograria produzir bons frutos com a
proposi¢ao de um curriculo nacional comum para a educagio bdsica.

O documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) hoje

2 Disponivel em: https://paises.ibge.gov.br/. Acesso em: 12 set. 2022.




estd concretizado. Sua elaboracio jd estava prevista na Constituigao
Federal de 1988, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
n° 9.394/96, e foi ratificada no Plano Nacional de Educacao (PNE)
2014-2024.

Todavia, mesmo que a BNCC jd tenha se tornado politica
publica oficial, a indagagdo sobre sua necessidade, alcance e
importincia ainda ¢é legitima. A comegar pelo debate exaustivo
acerca do contexto em que se deu sua aprovagao, bastante distinto
do cendrio de conquistas democrdticas de quando ela foi proposta
nos documentos mencionados. A crescente reagio conservadora pds-
2010, as jornadas de junho de 2013, o impeachment da presidenta
Dilma Rousseff e todos os retrocessos dos anos subsequentes sio
elementos centrais desta politica curricular que parte de uma ideia
inicial de propor subsidios sobre direitos a aprendizagem e ao
desenvolvimento, culminando em uma proposta de centralizagio
curricular que chega ao limite de definir minuciosamente os
conteudos a serem ensinados em cada disciplina ao longo dos
diferentes anos de escolarizacio, em todo o territério nacional.

Diversos autores apontam que a produ¢io e homologacio
dessas recentes propostas curriculares tém se desenhado sobre novas
topologias politicas, em que “dicotomias cléssicas como publico e
privado, direita e esquerda, tendem a colapsar em novas formas de
sociabilidade” (MACEDO, 2019, p. 45). Isso significa considerar
que atores distintos e com interesses difusos disputam espago de
poder e integram uma mesma agenda na esfera publica, tais como,

o préprio Ministério da Educa¢io, as Secretarias Estaduais e



Municipais de Educagao (Consed, Undime), as diferentes Entidades
do Terceiro Setor, dentre outros agentes’.

Em linhas gerais, a BNCC estd fortemente assentada no
cendrio de racionalidade instrumental prépria do capitalismo
contemporaneo. Seu contexto de producio exala uma subjetividade
autocentrada e empresarial com foco na personalizagao e na suposta
adaptacio do curriculo aos interesses individuais dos estudantes. Em
seu contetido, a Base apresenta conceitos com significados vagos e
polissémicos como flexibilizacao curricular, protagonismo juvenil,
projeto de vida, competéncias e habilidades, além de promover um
brutal enfraquecimento das humanidades em uma l6gica pautada
estritamente pelo mercado, sonegando saberes e préticas essenciais
para o pensamento critico, para a formagao cidada e para o convivio
democritico.

Referindo-se  especialmente as mudancas curriculares
operadas no 4mbito do ensino médio, Lima e Maciel (2018, p. 15)
denunciam o quanto ¢ falacioso todo esse discurso de renovagio da
escola ou do alcance da nova organizacao curricular para tornar esses
espagos atrativos aos olhos dos jovens que os frequentam, pois “nao
se leva em conta que o que de verdade os alunos nao aguentam mais
¢ uma escola sucateada, sem laboratérios, auditérios, espacos para
desenvolvimento de atividades de cultura e lazer”. A despeito de toda
a propaganda governamental e de toda a narrativa mercadolégica em
prol de tais politicas, os investimentos em educagio foram sendo

drasticamente reduzidos ao longo dos ultimos anos, sem contar o

3 Organizagdes como o Todos pela Educacdo e o Movimento pela Base
Nacional Comum, por exemplo, sdo constituidas por representantes das
maiores fortunas do pais, como Instituto Natura, Ayrton Senna, Unibanco,
Fundagao Lemann, Fundagao Itau, dentre outros, com grande capilaridade nas
Secretarias Estaduais e Municipais de Educacao pelo Brasil afora.



escoamento do financiamento puablico para o capital privado,
nacional e estrangeiro (MACEDO, 2018).

Outros efeitos perversos ddo conta de que se intensificou a
desvalorizacio dos profissionais da educagio; esvaziou-se a
participagdo da comunidade escolar e da sociedade civil nos
processos de decisao; fomentou-se um alinhamento sem precedentes
entre o curriculo prescrito (BNCC), o curriculo editado (livros
did4ticos-PNLD) e o curriculo avaliado (SAEB, ANA, ENEM, etc.),
conforme explicitado por Oliveira e Caimi (2021). A esse propdésito,

Stissekind (2019, p. 98) argumenta que

propor um curriculo que nao é curriculo, mas sim
papel, lista, prescricao de significados, é propor aos
professores que negociem com seus estudantes a
criagdo de conhecimentos a partir de uma codificagao
arbitrdria de significados, cobrados em testagens
externas padronizadas.

Nao se pode menosprezar os efeitos de normatividade e
controle que a BNCC, junto de todo o seu aparato burocritico, pode
exercer sobre o sistema nacional de educagio, as escolas,
professoras/es e estudantes. Todavia, j4 temos décadas de pesquisas
a mostrar que o curriculo em a¢do nio ¢ a mera aplicagio ou
transposi¢ao do curriculo prescrito, que entre a lista de contetdos e
habilidades da BNCC e a sala de aula hd muita vida que pulsa, hd
muitas gentes, com todas as suas cores, dores, sabores, amores...

Nunca é demais lembrar do cldssico estudo em que Ivor
Goodson (2019) buscou compreender como os planos de reforma e
reestruturagio educacional impactam os padrées de conhecimento

profissional e, consequentemente, como os profissionais reagem a



tais politicas. Em pesquisa conduzida entre os anos de 2004 ¢ 2008,
este autor e seus colaboradores analisaram as experiéncias de sete
paises europeus (Inglaterra, Irlanda, Portugal, Espanha, Finlandia,
Suécia e Grécia), tomando como base metodoldgica as narrativas
sistémicas (fontes documentais sobre as reformas) e as narrativas de
vida profissional (entrevistas com professores de escolas secunddrias
destes paises). As distintas periodizagoes histdricas e as experiéncias
especificas quanto aos estdgios do Estado de bem-estar social de cada
na¢io foram profundamente consideradas, o que permitiu
reconhecer que “as trajetdrias histéricas de cada Estado-Nagio
efetivamente reformulam e refratam esse plano de reforma neoliberal
[refere-se aos anos de 1990] em direcoes totalmente distintas”
(GOODSON, 2019, p. 76, acréscimo meu).

Podemos sintetizar aqui, em breves palavras, as conclusoes
do autor: os paises nio reagem de forma univoca e monolitica as
iniciativas de reestruturagio; as politicas de reestruturacio enfrentam
“pontos de refragio”, tais como, sistemas nacionais, sistemas
regionais, conselhos escolares, salas de aulas, professores etc.; nos
paises em que o Estado de bem-estar social estd consolidado, as
politicas de reestruturagio sao menos intensivas e centralizadoras,
prevalecendo entre os educadores caracteristicas como autonomia,
motivagio,  criatividade,  especializagio,  discernimento e
comprometimento profissional; paises que conquistaram mais tardia
e fragilmente a democracia e o bem-estar social e oferecem, portanto,
condigoes de trabalho mais precarizadas, sofrem maior refragao, a
saber: contestagio e resisténcia endémicas, rejeigdo sistémica,
dissociacao entre as macropoliticas e o cotidiano das escolas, etc. Ao

final do capitulo, Goodson (2019, p. 89) estende o olhar para os



estudos do Pisa sobre padroes educacionais e traz uma conclusao de

clareza meridiana. Vejamos:

Os paises que seguiram reformas neoliberais de
maneira ripida e profunda, tal como a Inglaterra,
obtém resultados piores nos padrdes educacionais.
Enquanto isso, aqueles que defenderam uma visao
social democrdtica, e explicitamente valorizam a
autonomia, assim como a Finlindia, produzem
padroes educacionais de alto nivel. Parece que é hora
de avaliar seriamente a ortodoxia neoliberal no campo
da educacio.

Ajustando um pouco mais o foco para tratar dos modos de
recepgao das politicas curriculares nos contextos escolares para além
do tradicional binarismo entre curriculo prescrito e curriculo em
agao, a Teoria da Atuacio proposta por Ball, Maguire e Braun (2016,
p. 13) mostra-se vigorosa — ainda que contenha limites, como
admitem os proprios autores — para pensar como sio complexas as
maneiras pelas quais os sujeitos educativos operam as demandas
externas. No curso da a¢do, buscam “transformar a politica em um
processo tdo diverso e repetidamente contestado e/ou sujeito a
diferentes ‘interpretagdes’ conforme é encenado (colocado em cena,
em atuacio) (ao invés de implementado)”.

Nao se trata, assim, de “implementacio” de curriculo, como
se fosse uma transposi¢io. Também nao se restringe apenas a agdo
de interpretar, traduzir ou recontextualizar. No ato de colocar em
cena, de atuar, diz Lopes (2016, p. 6), “os professores oscilam,
portanto, entre as dinimicas criativas e submissas, entre a
possibilidade de escapar dos discursos politicos impositivos e

aquiescer diante deles”. Transgredir ou aderir nao diz respeito



somente a uma decisao pessoal, pois as opgdes se dao dentro de um
universo amplo e circunstancial de possibilidades, dependem de
muitas varidveis, como o contexto institucional, os textos e artefatos
que disseminam os discursos politicos, as formagdes discursivas que
produzem significantes do que ¢é ser professor e ser aluno, as
contingéncias das institui¢des escolares, dentre outros.

Diante de uma BNCC tio centralizadora e anacronica
quanto a que foi homologada no Brasil, neste cendrio denominado
por Boaventura de Sousa Santos (2016) como democracia de muito
baixa intensidade, a possibilidade de resisténcia e transgressao é bem-
vinda. Para fechar essa primeira parte, recomponho a epigrafe no
pardgrafo ampliado do qual ela foi extraida, refletindo a impactante
dentincia de Elisabeth Macedo sobre os limites desta politica

curricular verticalizada e falaciosa que a BNCC representa.

A base ¢ uma universidade que forme professores num
ambiente de pesquisa e cultura. A base ¢ a dedicagao
exclusiva do professor a uma escola, saldrio que
permita a esse professor uma vida digna (em que a
gente nio quer s6 comida, mas diversao e arte). A base
¢ alunos que podem comer e recebem a¢io do Estado
no atendimento de suas necessidades basicas de satde,
saneamento e cultura. A base é escolas com boas
condi¢bes materiais e de infraestrutura. Isso é base, o
que tem sido chamado de Base é a pretensio de definir
o horizonte logo ali onde os olhos do controle podem
alcancgar. Nés, no entanto, insistimos em dizer que o
horizonte nio é um, nem logo ali. Meninos, a Terra

nio ¢ plana! (MACEDO, 2019, p. 54).



Goodson (2019) advertiu que é chegada a hora de avaliar a
pertinéncia da ortodoxia neoliberal no campo da educagio, uma vez
que os resultados das reformas alicercadas em seus pressupostos
mostram fracassos retumbantes pelo mundo afora. Macedo (2019),
por sua vez, é contundente ao apontar os limites da Base escrita no
papel quando as condigoes minimas nao estdo dadas nas escolas e
nas vidas das pessoas que vao fazer esta Base acontecer nas
institui¢oes escolares. Gosto também do Recado de Gonzaguinha do
qual fiz uso no titulo desse alongado preficio: “Se me der um beijo
eu gosto. Se me der um tapa eu brigo. Se me der um grito nao calo.
Se mandar calar mais eu falo. Mas se me der a mao, claro, aperto. Se
for franco, direto e aberto, t6 contigo amigo e nio abro, vamos ver
o diabo de perto. Mas preste bem atencao, seu mogo, nao engulo a

fruta e o caroco...”
2. A BNCC Histéria: vozes, versoes e interdigoes

O polémico e complexo processo de elaboracao, discussao,
homologacio, publicizagio e tradugio/recontextualiza¢io/atuagio
da Base Nacional Comum Curricular relativa ao componente
curricular Histéria é a temdtica central desta obra, cujo privilégio de
apresentar me foi generosamente concedido por seus autores e
autoras. Aqui a BNCC ¢ tomada como objeto de investigagio e
reflexdo por nove experientes pesquisadores e pesquisadoras do
campo do Ensino de Histéria, provenientes de Instituigdes de
Ensino Superior de diversas Regioes do Brasil. Nao busquemos entre
seus textos a homogeneidade de ideias que acaba por estreitar
horizontes. Nao encontraremos unidade conceitual quanto aos

significados mobilizados para o entendimento do que seja curriculo,



politica  educacional, competéncia, aprendizagem, atitude
historiadora, etc. Também nao hd uniformidade de autores,
abordagens metodoldgicas, linhas interpretativas. E exatamente essa
diversidade de pensamento que configura a poténcia dessa coletinea,
que resulta do protagonismo das autoras e dos autores na defesa da
escola republicana, de qualidade, integral e para todas as pessoas,
principios que, como se disse, s2o o lastro de toda e qualquer politica
educacional e curricular.

A pluralidade das ideias e a densidade dos capitulos estd em
plena consonincia com a amplitude e a complexidade do debate que
a BNCC gerou na sociedade, nas diversas dreas do conhecimento e
na comunidade disciplinar do Ensino de Histéria, este campo
vigoroso e longevo, com tradigao de pesquisa ja consolidada, que
dialoga ativa e altivamente com a ciéncia de referéncia — a Histéria
— e com outras dreas muito proximas, como a Educagio, a
Sociologia, a Filosofia, a Geografia, dentre outras.

A primeira e preliminar versio da BNCC Histéria,
publicada de forma apartada dos outros componentes curriculares
em setembro de 2015, sob ruidoso constrangimento publico, teve
como autores/as profissionais da educagio bdsica e superior
fortemente ligados ao Ensino de Histéria, & pesquisa académica e
escolar, 4 docéncia em diversos niveis. Pode-se dizer, bem
resumidamente, que se tratava de uma proposta que buscava romper
com a perspectiva eurocentrada até entdo predominante no cédigo
disciplinar da Hist6ria, bem como reconhecer e acolher a diversidade
étnica e cultural do Brasil, dando maior poténcia as leis 10.639/03 e
11.645/08. Os profissionais que elaboraram esta primeira versio
sistematizaram mais de trés décadas de estudos e pesquisas das dreas

da Histéria, da Educacio, do Ensino de Histéria e de dreas afins, e



os transformaram em uma proposta curricular a ser debatida com a
comunidade académica, com a comunidade escolar e com a
sociedade em geral. O que quero dizer é que a proposta da primeira
versao nao saiu da cartola de alguém por um passe de mégica, nem
tampouco foi inventada da cabe¢a de uma ddzia de iluminados.

Tal como Foucault tao bem ensinou na aula inaugural que
proferiu em dois de dezembro de 1970 no Collége de France, a qual
intitulou A Ordem do Discurso, em todas as sociedades, a produgao
do discurso é controlada, selecionada, ordenada e redistribuida por
determinados procedimentos externos e internos de controle. Um
dos mais familiares procedimentos externos de controle do discurso
¢ a interdigdo, que define (1) o tabu do objeto: aquilo que nio pode
ser dito; (2) o ritual das circunsténcias: o que pode ser dito apenas em
local apropriado; (3) o direito privilegiado do sujeito que fala: nem
todos podem falar. Nas palavras de Foucault (1996, p. 9): “sabe-se
bem que nio se tem o direito de dizer tudo, que nao se pode falar de
tudo em qualquer circunstincia, que qualquer um, enfim, nao pode
falar de qualquer coisa”.

A interdicao sofrida pelos formuladores da primeira versao
da BNCC nio se justifica em nenhuma hipdtese, uma vez que todos
sao legitimos representantes de uma comunidade disciplinar, com
inser¢ao orginica nos espagos escolares e académicos, além de sélida
trajetdria em pesquisa historiogréfica-educacional. Por se tratar de
uma versao preliminar, teria de ser debatida, acrescida, aprimorada,
lapidada, melhorada, burilada, refinada, sofisticada, jamais
desqualificada e sumariamente rechacada. Nio obstante apresentar
uma proposta sdlida, amparada em um horizonte teérico
consistente, a primeira versio da BNCC nio resistiu ao controle

interno da “policia discursiva” que compde o campo disciplinar,



pois, segundo Foucault (1996, p. 35), “é sempre possivel dizer o
verdadeiro no espago de uma exterioridade selvagem; mas nao nos
encontramos no verdadeiro senio obedecendo as regras de uma
‘policia’ discursiva que devemos reativar em cada um de nossos
discursos”.

Apés esta primeira versao ser vilipendiada por parte do
campo disciplinar da Histéria e rejeitada pelo poder oficial, na
segunda e terceira verses, com novos atores, tratou-se de recompor
rapidamente a tradi¢do historiogréfica, apresentando um rol de
conteudos e habilidades quase como se fosse extraido do sumdrio de
um manual diddtico da década de 1960. Ora, a andlise densa e
minuciosa da BNCC — Histéria, como processo e como produto, ¢
feita com competéncia e autoridade pelas autoras e autores desta
coletinea, portanto, prosseguirei agora no cumprimento da
responsabilidade que me cabe neste prefdcio, de apresentar os textos
e instigar os leitores a se encharcar com suas ideias e a se deixar tocar
pelas suas provocagoes.

O texto que abre a coletinea, intitulado Antinomias entre
experiéncias e expectativas acerca da BNCC de Histéria, ¢
subscrito por Felipe Dias de Oliveira Silva, Arnaldo Pinto Junior e
André Victor Cavalcanti Seal da Cunha. Os autores nos brindam
com uma densa abordagem acerca das politicas curriculares,
entendendo o polissémico conceito de curriculo em sua perspectiva
processual. Sob tal pressuposto, apontam multiplas determinagoes
na politica curricular chamada BNCC, evidenciando aspectos que
estdo para muito além da prescricdo, da oficialidade ou do binarismo
teoria-pratica. Assim, reconhecem as diversas instincias e ageéncias
que compdem este “complexo categorial”, em suas particularidades

e relativa autonomia: sistemas estaduais e municipais, entidades do



terceiro setor, escolas, professores, estudantes, comunidade escolar,
materiais diddticos, formas avaliativas, etc.

Movidos pelo propésito de situar as posigoes da comunidade
disciplinar de Histéria nos contextos de produgao da BNCC e de
reconhecer as suas atuagbes como produtores de significagdes
curriculares, os autores pautam a dinimica do texto a partir trés
instigantes secoes: (1) Antinomias e disputas de sentido em um processo
de producio curricular, em que desenvolvem um sucinto e
consistente relato dos processos e agentes histéricos envolvidos nas
discussoes que antecederam a decisio politica que desencadeou a
BNCC, focalizando especialmente as novas formas de sociabilidade
e poder que colocaram o empresariado educacional no centro da
politica curricular; (2) Avangos e retrocessos nas discussoes da BNCC,
traz o relato minucioso de todo o esfor¢co empreendido no Ambito
do Ministério da Educagao, especialmente a partir dos anos de 2010,
para o enfrentamento do avango desta légica mercantil e da
“pedagogia das competéncias”. E uma contribui¢io documental
importante e uma andlise fundamental para compreendermos as
“disputas de sentido” e, no nosso caso, as disputas pela memoria; (3)
Neotecnicismo requintado e requentado: entre a retdrica da perda e os
profissionais do campo, aborda o discurso adotado pela “policia
discursiva” — se 0s autores me permitem usar novamente a exXpressio
de Foucault — do campo da Histéria de que a primeira versao da
BNCC traria um “empobrecimento do curriculo escolar”.

Este capitulo inaugural, escrito pelos pesquisadores Felipe,
Arnaldo e André, é rico em contetido, diversificado em informacées,
profundo em anélise, contundente em provocagoes. Registro aqui o

convite 4 leitura!



Na sequéncia, as pesquisadoras Nayara Silva de Carie,
Carollina Carvalho Ramos de Lima e Ana Paula Giavara apresentam
o capitulo intitulado A BNCC de Histdria para os Anos Iniciais:
reflex6es sobre a apropriagio da nogao de competéncias. O texto
reine temas que sdo caros ¢ desafiadores ao campo do Ensino de
Histéria, aproximando analiticamente categorias como 0s anos
iniciais do ensino fundamental, a aprendizagem histérica, a nogao
de competéncias e o curriculo. Tarefa dificil que as autoras
desempenham com rigor e competéncia, oferecendo-nos um texto
inédito, necessdrio e provocativo. Diante da necessidade de delimitar
o horizonte investigativo, duas perguntas movem a sua atengao:
como a nogao de competéncias foi apropriada pelos elaboradores do
documento curricular? Qual a légica de selecio de contetdos de
Histéria para os estudantes do 1° ao 5° ano? As respostas a tais
questoes foram buscadas a partir de movimentos de aproximagoes e
distanciamentos entre sua fonte privilegiada, a BNCC, e a literatura
que trata do Ensino por Competéncias e do Ensino de Histéria.

Ancoradas em robusta literatura, as autoras mostram o
cardter polissémico do conceito de Ensino por Competéncias, as
diferentes légicas organizativas com que este conceito é apropriado
nas politicas curriculares em diferentes paises, inclusive no Brasil, e
as tensoes provocadas pela sua associagio com o tecnicismo, o
produtivismo e os interesses mercadoldgicos. Debrugando-se sobre
o documento da BNCC Histdria — Anos Iniciais, observam uma
discrepincia entre a nogao de competéncias ali assumida e as demais
abordagens enunciadas no documento geral da Base ou mesmo na
literatura consultada, concluindo que “o ensino por competéncias,
tal como discutido atualmente por estudiosos do campo

educacional, nao ¢ o que se efetiva na BNCC de Histéria para os



Anos Iniciais”. A contextualizagdo e a argumentagao dessa afirmagio
¢ bastante interessante e o leitor tem muito a ganhar ao se
aprofundar neste entendimento.

Destaco, também, a critica fundamentada que as autoras
direcionam a organizagio sob o formato de circulos concéntricos
presente na BNCC, resultando em limitagao temporal e temdtica
dos conceitos substantivos, além de desarticulagio entre os
conteudos conceituais, procedimentais e atitudinais. Este capitulo
oferece uma contribui¢o impar ao campo do Ensino de Histéria,
ao realizar uma anilise rigorosa e consistente sob essa triangulagio
temdtica que envolve anos iniciais, ensino por competéncias,
curriculo e aprendizagem histérica. Vale a pena conferir!

Anderson Ferrari subscreve o texto As relagbes de género
na BNCC de Histéria: da auséncia 2 resisténcia que compoe o
terceiro capitulo desta obra. Desde as primeiras linhas o autor
demarca posigbes em sua atuagio como professor e pesquisador,
defendendo a autonomia das escolas, a liberdade docente nas
decisoes curriculares e o protagonismo das experiéncias dos/as
estudantes em favor da diversidade. No curso da anilise, Ferrari
aborda o contexto de disputas politicas e relagdes de saber-poder
presentes no processo de produgio da BNCC, focalizando as
tentativas de silenciamento e exclusio das discussoes de género. A
partir disso, o autor posiciona o trabalho com o Ensino de Histéria
no horizonte da temdtica das relagoes de género e oferece pistas
importantes para o oficio da professora e do professor de Histéria.

O fio condutor do texto é o convite A atitude ética de
resisténcia dos sujeitos educativos diante da BNCC, buscando as
brechas no documento para o trabalho com as relagdes de género no

Ensino de Histéria. Para o autor, isto nio seria uma opgao e sim



uma contingéncia, uma necessidade, quase uma obrigacio
profissional, j& que a Histéria escolar tem uma tradicio centrada na
histéria do homem, branco, catdlico e heterossexual. Assim, ao
manter essa tradi¢ao disciplinar, estarfamos contribuindo para a
manutengiao de uma sociedade patriarcal, sexista, LGBTfdbica.

Direcionando 3 BNCC um olhar apurado e insubmisso,
Ferrari sugere que a professora e o professor operem com o
documento buscando fugas, identificando brechas e explorando nas
entrelinhas do texto as possibilidades do trabalho com as relagoes de
género, e assim os interpela: “Se estou falando de um documento
que depende dos professores e professoras para coloci-lo em vigor,
estou acreditando que as resisténcias vém desses sujeitos”.

Por fim, o autor adverte sobre a importincia da formagio
docente nesse processo de empoderamento e fortalecimento do
trabalho do/a professor/a, pois se trata de uma pauta que extrapola
a sala de aula ou os muros da escola. Portanto, precisamos estar
preparados e também dotar os/as estudantes de condigoes para
enfrentar as diversas formas de violéncia, intolerincia e opressao
relativas a géneros e sexualidades em diferentes espagos da esfera
publica e da vida social.

Este ¢ um tema necessdrio, atual, diz respeito a educagao
escolar, ao Ensino de Histdria, mas nio s6 a eles. Certamente, um
texto que traz contribuicées ao trabalho docente, que todo o
professor e toda a professora gostard de ler.

No quarto capitulo, Maria Aparecida Lima dos Santos
apresenta o texto intitulado O ensino de Histéria em perspectiva
neotecnicista: sentidos de atitude historiadora nas politicas
curriculares hodiernas. Sob farta literatura e acurada andlise, a

autora nos conduz ao cerne do discurso curricular vigente para



mostrar como o significante “atitude historiadora” vem sendo
difundido e operado. Aponta a hibridiza¢do como a principal marca
dessas politicas, o que acaba por provocar um distanciamento dos
fundamentos da ciéncia de referéncia — a Histéria —, reverberando,
por conseguinte, em ocultamentos e apagamentos de tais referéncias
no Ensino de Histéria em sua relagio com os fazeres das
historiadoras e dos historiadores.

Diante de tal premissa, a pesquisadora provoca a
comunidade disciplinar a refletir sobre a necessdria e instigante
questao: “que efeitos as tentativas de hegemonizagao de um projeto
que institui o significante atitude bistoriadora em perspectiva
neotecnicista como pilar central para pensar o ensino de Histéria
pode afetar a prépria producio de conhecimento histérico?”

Para contextualizar e problematizar mais densamente esta e
outras questoes, revisita autores de diferentes dreas e campos de
estudo e pesquisa, como Educa¢io, Histéria, Ensino de Histdria,
Filosofia, Curriculo, Politicas Educacionais. A articulacio
consistente de tais referéncias acontece em um texto estruturado sob
duas robustas secoes, seguidas de consideragoes finais. Na primeira
se¢do, temos a apresentagio do histérico da elaboragio do
documento e a discussdao minuciosa da metodologia utilizada na
producio e andlise dos dados. A segunda se¢io é dedicada a anilise
das relagoes entre o significante “atitude historiadora”, a narrativa
constante da parte introdutdria da versao da BNCC em vigor e o rol
de contetidos que compée o que ali se denomina objetos de
conhecimento.

O texto de Maria Lima traz uma adverténcia importante
sobre as operagoes de recontextualizagio de conceitos, ideias,

significantes, que, quando retirados de seu universo epistemoldgico,



sofrem apropriages arbitrdrias e sio colocados a servico de projetos
que visam a mercantilizagio da educagio, com cardter gerencialista
e neotecnicista. Por outro lado, a autora nio deixa de destacar as
ambivaléncias, negociagdes e zonas de escape que permitem produzir
outros sentidos e deslocamentos com vistas a reposicionar a fungao
formativa do Ensino de Histéria na dire¢io de uma democracia
radical. A leitura é imperdivel, fica a dica!

Fabiana Rodrigues de Almeida e Felipe Dias de Oliveira
Silva trazem o capitulo de encerramento da coletdnea com o texto
Por outra BNCC de Histéria: sobre politicas de meméria e uma
comunidade disciplinar. Temos aqui um estudo de félego, tao
robusto em extensdo quanto denso em profundidade, que se debruga
inicialmente sobre o cendrio brasileiro de produ¢io da BNCC de
Histéria, focalizando “batalhas, inven¢oes, operacoes de
silenciamento e delimitacoes de fronteiras” que subjazem a tais
processos, entendendo as politicas curriculares também, mas nao sé,
como politica de memoria.

Outro aspecto que se destaca fortemente no texto subscrito
por Fabiana e Felipe é o pujante empreendimento metodoldgico
realizado, em que se debrugam sobre um corpus documental de 92
titulos provenientes da produgao académica do campo do Ensino de
Histdria dedicados a estudar/investigar a BNCC de Histéria em seus
diversos enfoques, além de tomar como fonte privilegiada o préprio
documento curricular. Ancorados nos construtos tedrico-
metodolégicos desenvolvidos na tese de doutoramento da primeira
autora, este farto corpus foi tratado teoricamente a partir de quatro
categorias de andlise, a saber: “como invengio, fronteira, batalha e
siléncio, de modo a evidenciar o trinsito entre as vozes em disputa

na construgao do curriculo de Hist6ria”.



A andlise que se desdobra no percurso do texto traz
elementos para compreendermos os limites desta proposta curricular
aprovada em sua terceira versao, com o argumento crucial de que
“nao hd futuro para a BNCC de Histéria”. A autora e o autor
notificam, com os achados da pesquisa, toda a mobilizagio da
comunidade disciplinar do Ensino de Histéria “que assumiu para si
a responsabilidade de sempre resistir frente a barbdrie”.

E com essa poténcia que finalizo a leitura do capitulo!

E com o sentimento de pertencimento que encerro a leitura
da obra!

E com afeto e respeito que agradeco a oportunidade de
escrever esse prefécio!

E com alegria que anuncio aos leitores e 3s leitoras que temos
aqui uma coletividade...

Produzindo

Resistindo

Re-existindo

Afinal, se me der um grito, nao calo, se mandar calar, mais
eu falo!

Por fim, nés insistimos em dizer que o horizonte nao é um,
nem logo ali.

Enfim, amanha, vai ser outro dia!

Inicio da primavera de 2022.



Referéncias

BALL, Stephen J.; MAGUIRE, Meg; BRAUN, Annette. Como as
escolas fazem as politicas: atuacio em escolas secunddrias.

Traducio: Janete Bridon. Ponta Grossa: Editora UEPG, 2016.

FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso. Tradugio: Laura
Fraga de Almeida Sampaio. 3. ed. Sao Paulo: Editora Loyola, 1996.

GOODSON, Ivor F. Curriculo, narrativa pessoal e futuro social.
Tradutor: Henrique Carvalho Calado; revisio da tradugao: Maria
Inés Petrucci-Rosa e José Pereira de Queiroz. Campinas: Editora da
Unicamp, 2019.

LIMA, Marcelo; MACIEL, Samanta Lopes. A reforma do Ensino
Médio do governo Temer: corrosio do direito a educa¢io no

contexto de crise do capital no Brasil. Revista Brasileira de

Educagio, V. 23, p. 1-25, 2018.
DOI: https://doi.org/10.1590/S1413-24782018230058.
Disponivel em:

hteps://www.redalyc.org/journal/275/27554785048/html/. Acesso
em: 12 set. 2022.

LOPES, Alice Casimiro. A teoria da atua¢io de Stephen Ball: E se a
nocio de discurso fosse outra? Archivos Analiticos de Politicas
Educativas, v. 24, n. 25, p. 1-19, fev. 2016. Disponivel em:
https://epaa.asu.edu/index.php/epaa/article/view/2111/1734.
Acesso em: 11 set. 2022.




MACEDO, Elizabeth Fernandes de. “A Base é a Base”. E o curriculo
o que é In: AGUIAR, Mircia Angela da S.; DOURADO, Luiz
Fernandes (orgs.). A BNCC na contramio do PNE 2014-2024:
avaliagao e perspectivas. [Livro Eletronico]. Recife: ANPAE, 2018.
p. 28-33.

. Fazendo a Base virar realidade: competéncias e o germe da
comparagio. Revista Retratos da Escola, v. 13, n. 25, p. 39-58,
jan./mai. 2019. DOI:  https://doi.org/10.22420/rde.v13i25.967.

Disponivel em:

https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/967.
Acesso em: 10 set. 2022.

OLIVEIRA, Sandra Regina Ferreira de; CAIMI, Flévia Eloisa.
Vitéria da tradicio ou resisténcia da inovagao: o ensino de Hist6ria
entre a BNCC, o PNLD e a escola. Educar em Revista, v. 37, p. 1-
22, 2021. DOI: https://doi.org/10.1590/0104-4060.77041.
Disponivel em: https://revistas.ufpr.br/educar/article/view/77041.
Acesso em: 12 set. 2022.

SANTOS, Boaventura de Sousa. A dificil democracia: reinventar

as esquerdas. Sao Paulo: Boitempo Editorial, 2016.

SUSSEKIND, Maria Luiza. A BNCC e o “novo” Ensino Médio:
reformas arrogantes, indolentes e malévolas. Revista Retratos da
Escola, v. 13, n. 25, p. 91-107, jan./mai. 2019. DOL:
https://doi.org/10.22420/rde.v13i25.980. Disponivel em:
https://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/980.
Acesso em: 10 set. 2022.




Antinomias entre experiéncias e expectativas acerca da

BNCC de Histéria

Felipe Dias de Oliveira Silva
Arnaldo Pinto Junior

André Victor Cavalcanti Seal da Cunha

Toda ciéncia tem principios, de que deriva seu sistema.

Roberto Schwarz (1973)
Introdugio

A epigrafe acima evoca a reflexao de que as produgoes
cientificas nio se situam alheias & dinimica social. Consider4-las
como modalidades particulares de objetivagiao envolve levar em
conta sua producio a partitr de necessidades humanamente
posicionadas. E no saneamento delas ou na identificacio de outras
problemadticas mediadas em alguma instancia pela demanda primeva
que o fazer cientifico encontra ferramentas de validagio no interior
de uma forma de sociedade. Identificar problemas, racionalizar,
sistematizar, generalizar, inferir, deduzir etc. sio posicionamentos
relativos 2 um ordenamento social e cultural mais amplo,
responsivel por determinar a relevincia das necessidades e
finalidades orientadoras da producao cientifica.

E apoiada em uma densa, desigual, complexa e contraditéria

cadeia de mediagoes que a dimensio formativa da historiografia se



transforma em saberes histéricos produzidos cotidianamente em
salas de aula do nosso pais. Schwarz permite considerar este
imbricado trinsito sem o véu de neutralidade que usualmente
recobre documentos curriculares e instAncias decisérias sobre a
dimensao e validagao dos saberes. Extrapolando o autor podemos
constatar, além dos principios cientificos orientados por
necessidades sociais, que a formagio de um corpo técnico de
especialistas, pesquisadores, formuladores e avaliadores do curriculo
em suas distintas formas se constituem mediante demandas
particulares de um tempo e da correlagio de forgas entre classes e
grupos nele inserido. De acordo com Silva (2019), a génese de um
campo de estudos sobre curriculo nos Estados Unidos estd
relacionada a um contexto de institucionalizagio da educacao de
massas em uma sociedade preocupada com a constitui¢do de uma
identidade nacional e em movimento de industrializacio e
urbanizagio. Nio ¢é coincidéncia que o cldssico 7he Curriculum,
escrito por Bobbit em 1918, buscasse sistematizar uma formagao
eficiente do trabalhador fabril por meio de principios oriundos da
administracio cientifica (GOODSON; PETRUCCI-ROSA,
2020).

A tradigio inventada de um curriculo ainda hegeménico e
consensual em diferentes localidades e sistemas de ensino
(GOODSON; PETRUCCI-ROSA, 2020) se somam outras formas
de se pensar e problematizar o campo. Curriculo, nos dias de hoje,
assume um sentido polissémico associado ao estabelecimento de
listas de contetdos, programa a ser cumprido, conhecimentos ou
experiéncias necessdrias em alguma etapa de formagio da/o
educanda/o. A fim de contemplar os Ambitos significados pelo

termo, entendemos curriculo como processo (SACRISTAN, 2017).



H4 mdltiplas dimensées assumidas como objeto do campo
curricular nesse trinsito. Tomemos o objeto em tela neste texto: a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2018). Ao
nos referirmos a ela, a imagem formada no pensamento ¢ a do
documento prescrito e chancelado pelo Ministério da Educagao
(MEC). Analisar o documento mediante uma concep¢ao processual
permite a identifica¢do de determinagoes que escapam do prescrito
e podem ser encontradas sob aspecto de politica curricular anteriores
a versdo final; adaptagbes aos sistemas de ensino nos estados e
municipios; meios técnicos e materiais de viabilizagdo do
documento; maneiras pelas quais sio apresentados a docentes,
estudantes e comunidade escolar; sua objetivagio no interior das
salas de aula; formas de avaliagio e vieses produzidos. Mesmo
inseridas em um complexo categorial, cada instincia pode ser
identificada em sua particularidade e relativa autonomia.
Consequentemente, em sua particularidade deduzimos a producao
de operagoes de significagao oriundas de interesses dispares advindos
de classes e grupos sociais distintos e objetivados doravante disputas
por hegemonia e criagio de consenso. Destaca-se a existéncia de uma
correlagao entre a percepgao de necessidades sociais e a atribuigao de
significados  (finalidades) ao curriculo. Em cada instincia,
semanticas curriculares sio produzidas levando em conta a atividade
politico-administrativa, organizacdo burocrdtica dos sistemas de
ensino, mecanismos civis de participagdo e controle, produgio de
materiais diddticos, atuagio de especialistas relacionados a atividade
educativa, a¢io na prética pedagégica (SACRISTAN, 2017).

Tal desenvolvimento demanda, ainda, que as prévias-
ideagoes sejam homogeneizadas em alguma forma de consenso ou

hegemonia considerando seus ambitos préprios. Os diferentes



interesses postos em movimento precisam cristalizar-se como sintese
de um dispositivo legal, documento prescrito, aula, atividade
avaliativa, entre outros em um exercicio dialético de sintese para que
ocorram. Uma vez objetivado, pode ser novamente posto em
movimento e relacionar-se com as outras dimensdes existentes na
préxis curricular.

A cada tempo, cada cultura, cada classe, cada fronteira, cada
sistema de ensino, cada expectativa, cada sujeito, cada identidade,
cada lente para ver o mundo, sdo atribuidas significados e finalidades
ao curriculo, aquilo que devemos ou deverfamos ser na
particularidade compartilhada do humano. Diante desse complexo
categorial nomeado BNCC de Histéria, professoras/es e
pesquisadoras/es inseridas/os nessa comunidade disciplinar
encontram o exercicio de seus trabalhos circunscritos por novas
contingéncias. Alargar, estreitar, legitimar, resistir, enquadrar, criar;
as maneiras pelas quais nos relacionamos com este
documento/monumento delimitam ainda nossas expectativas sobre
dois exercicios vitais: da docéncia em Histdria e da cidadania em
nossos tempos e em futuros possiveis. Vale rememorar algumas
cenas extraidas dos intensos debates politicos vivenciados durante a
segunda década do século XXI.

No ano de 2013, momento no qual estava sendo elaborada
uma proposta de “direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento na
Educagao Bdsica” — sumariamente engavetada —, o ovo da serpente
era chocado nas jornadas de junho com milhées de pessoas nas ruas
Brasil afora. Formadas por distintos grupos e motivagoes,
desvelaram a atmosfera antidemocritica gestada por fracoes de classe
e segmentos da sociedade cujos interesses se opunham ao governo

federal. Concomitantemente as jornadas, devemos ressaltar o papel



de conglomerados mididticos que trabalharam incessantemente em
reduzir o cardter social dos protestos e associd-los ao slogan
“anticorrup¢io” (CALIL, 2013).

Em 2014, uma eleicio extremamente polarizada termina
com o candidato derrotado no segundo turno prometendo
transformar o Brasil em um pais ingoverndvel*. Em uma guerra
aberta pelo controle politico do executivo, uma parcela do
empresariado brasileiro, sitiada na Federagiao das Inddstrias do
Estado de Sao Paulo (FIESP), vislumbrou no horizonte do golpe
derradeiro a oportunidade de atendimento de seus interesses e
projetos societais. Buscaram emplacar uma série de reformas
neoliberais — esfarelando os direitos sociais e a credibilidade das
instituigoes legalmente assegurados pela Constitui¢ao de 1988 — no
esteio das pautas morais conservadoras e do discurso anticorrupgio.
Nos possiveis engendramentos, mais uma imagem relaciona-se com
a idilica saida da crise defendida por grupos nominados como nova
direita, que culminou na deposi¢ao presidenta Dilma Rousseff em
2016. A coalizao que deu sustentagio ao governo Michel Temer
assumiu uma série de compromissos com o empresariado, a exemplo
das reformas como a PEC n° 241 — conhecida como PEC do teto
de gastos ou PEC do fim do mundo — e as alteragoes nas relagoes de

trabalho (Lei n° 13.467/17).

4 A derrota do candidato do Partido da Social Democracia Brasileira (PSDB)
na eleigdo presidencial desencadeou a reunido de forgas conservadoras contra
a chapa vencedora, a qual ndo tinha a desejavel unidade politica para governar
0 pais. Para mais informac¢des sobre uma das primeiras manifestacdes
contrarias ao resultado eleitoral de 2014, conferir o texto intitulado “Aécio
Neves promete oposi¢do ‘incansavel e intransigente’”. Disponivel em:
https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2014/11/05/aecio-neves-
promete-oposicao-201cincansavel-e-intransigente201d. Acesso em: 20 jan.
2022.




Os principios, as concepgoes, as formas de ser/estar no Brasil
delineados pelos acontecimentos supracitados nao se circunscrevem
ao reposicionamento de figuras politicas e partidos no pafs. Assim
como o periodo 2013-2018 relaciona-se a um esfor¢o de
reposicionamento politico do pais em contexto de guerras hibridas
globais e anseios por reestruturagoes produtivas, eram colocadas
novas necessidades formativas e expectativas a elas correspondentes.

Diferentes versdes da BNCC de Histéria foram escritas
nesses tempos de crise e golpe. Elas reafirmam o quanto demandas
societdrias esto articuladas a disputas por selecao da cultura tomada
como oficial e distribuida nos estabelecimentos educativos. Realizar
a leitura critica, fomentar o debate sobre o documento, apontar
caminhos e horizontes para o ensino de Histéria na educagio bdsica
foram as tarefas recebidas pela Comissdo criada pela Associagio
Brasileira de Pesquisa em Ensino de Hist6ria (ABEH) ao final do XI
Encontro Nacional Perspectivas do Ensino de Histéria, evento
realizado no formato remoto em novembro de 2020°.

A base vigente é um documento complexo, recorre a
referéncias tedrico-metodoldgicas por vezes paradoxais, nao explicita
a fundamentagao de suas asser¢oes. Por isso mesmo, é capaz de gerar
tanto encantamentos quanto desapontamentos. Participamos do
debate trazendo nossas experiéncias profissionais na educagio bésica,
em cursos de formacio docente, em projetos de extensio

universitdria e em pesquisas que focalizam priticas de ensino da

> Denominada Por outra BNCC, a Comissio da ABEH contou com
professoras/es de varias regides do pais, profissionais da educagio basica e do
ensino superior engajadas/os nas discussdes documento curricular que
participaram voluntariamente de reunides periodicas entre dezembro de 2020
e margo de 2022. Dentre seus resultados, destacamos a produgdo da coletinea
na qual este texto ¢ apresentado.



disciplina escolar Hist6ria. Ressaltamos, ainda, a diversidade teérico-
epistemoldgica que orientou as andlises do grupo, dotando o
conjunto do texto de matizes sintetizadores de imagens de mundo
constituintes de nosso campo profissional. Dessa forma, para além
da leitura critica e exposicio das andlises dos documentos
curriculares, aventamos outros curriculos possiveis, outras formas de
ir sendo praticantes da docéncia e do curriculo na relagao com os
desafios postos no tempo presente.

Pretendemos ainda possibilitar a invengao de outros sentidos
na relagilo com os conhecimentos prescritos ou praticados,
considerando-se as multiplas identidades dos sujeitos presentes nos
cotidianos escolares. Sabemos que os documentos curriculares
analisados por nés podem se distanciar das utopias emancipatérias
contidas em projetos de ensino destinados ao componente Histéria.
Nao obstante, os textos permitem observar os constantes
movimentos das a¢oes culturais e das relagées sociais de forca em
conflito que marcam as sociedades na contemporaneidade
(CERTEAU, 1995). Entre movimentagoes e conflitos, desejamos
encontrar brechas para a construgio coletiva de outras perspectivas
de ensino, de novos projetos e produtos pedagdgicos nas instituicoes
escolares. Essas brechas, essas fissuras, nos permitem vislumbrar
possibilidades emancipatérias outras existentes nas apropriagoes pela
prética pedagdgica.

Nos pautamos, neste texto, pelo exercicio de dimensionar a
comunidade disciplinar de Histéria em contextos — mais préximos
ou longevos — de produgao da BNCC de Histéria. Aventar atuagoes
diante da prescrigao agora vigente envolve localizar possibilidades ao
reconhecermo-nos produtores de significagdes curriculares em

diferentes instincias desse complexo. Com tais objetivos, discutimos



e analisamos dois cendrios: experiéncias e expectativas nas legislacoes
que enunciam uma base e disputas semanticas nas primeiras versoes

do documento; a retdrica da perda e os profissionais do campo.

Antinomias e disputas de sentido em um processo de produgio

curricular

Durante a década de 2010 foram elaboradas ao menos
quatro versdes conhecidas da BNCC por distintas equipes
organizadas no 4mbito do MEC. Antes desse periodo, expectativas
muito diferentes de uma BNCC eram produzidas e compartilhadas
por segmentos societdrios por vezes antagdnicos. A discussio em
torno de uma base comum de conhecimentos desejdveis aos sujeitos
em escolarizagio foi objeto desde organizacdes vinculadas a
conglomerados empresariais orientados por teorias da qualidade
total na educacio (ARAUJO, 1998) a intelectuais orientados por
concepgodes tedricas vinculadas a Gramsci ou Bourdieu, os quais
alegavam a necessidade de garantir que as/os estudantes, apesar das
desigualdades sociais, pudessem alcangar um conjunto equipardvel
de saber e cultura ao fim da escolarizagao. Esses debates nos fazem

perceber que na

[...] auséncia de um projeto curricular nacional, sao
os livros diddticos e os sistemas apostilados (e,
portanto, o mercado editorial) que tém estabelecido os
programas referentes ao conhecimento histérico
escolar. A despeito de nio termos tido, nos tltimos
trinta anos, um “curriculo minimo”, temos
consubstanciado  os  processos de ensino e
aprendizagem da Histéria nas escolas com os mesmos



contetidos, de norte a sul do pais. Isso porque, cerca
de vinte colecoes diddticas de Histéria para os anos
finais do ensino fundamental e outras duas dezenas
para o ensino médio, pautam os programas escolares
(...) que ndo é o curriculo prescrito/normativo
propriamente dito, mas uma versio impressa da sua
vulgata em cada época e lugar, pela qual se difunde a
lingua nacional, os simbolos e valores pdtrios, enfim,

os cddigos fundantes da nac¢io (CAIMI, 2016, p. 86).

Considerando os apontamentos de Caimi, lembramos que
ap6s o esfacelamento da ditadura civil-militar a discussao curricular
passou a ocupar gradualmente mais espago no debate da educagio
nacional. Reformas curriculares foram realizadas em diferentes
estados da federagao. Destacam-se os casos de Minas Gerais e Sao
Paulo que adotaram novos modelos explicativos relativos a Histéria:
por meio de uma cronologia ligada ao conceito marxista de modos
de produgio e pela selegio de questoes socialmente vivas, alicercadas
em eixos temdticos orientadores dos estudos de diferentes
temporalidades (MATTOS, 2003). No esteio desses debates,
situam-se as primeiras expectativas sobre a necessidade de se
estabelecer conhecimentos comuns minimos a todas/os brasileiras/os
com vistas & construgio da cidadania. Apesar de uma demanda
supostamente universal pela formagio cidada, estavam em jogo
significagbes da palavra advindas de grupos particulares.
Certamente, a cidadania para os marxistas formuladores da
pedagogia histérico-critica ¢ diferente daquela dos representantes
dos interesses das escolas privadas.

Na multiplicidade de atribui¢ées de semanticas particulares
a conceitos comumente tomados como universais, a primeira

menc¢io a uma base comum ¢é encontrada na Constitui¢ao Federal



de 1988. Nela, observamos a proposta de fixagio de conteddos
minimos visando garantir uma formacio bdsica aos estudantes

submetidos 2 escolariza¢io no pais:

Art. 210. Serdo fixados conteddos minimos para o

ensino fundamental, de maneira a assegurar formacio
bdsica comum e respeito aos valores culturais e

artisticos, nacionais e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa,
constituird disciplina dos hordrios normais das escolas
publicas de ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular serd ministrado em
lingua portuguesa, assegurada as comunidades
indigenas também a utilizagio de suas linguas
maternas e processos proprios de aprendizagem

(BRASIL, 1988, grifo nosso).

Além da fixagdo de contetidos minimos intentando assegurar
formagao bdsica comum para o entdo obrigatério ensino
fundamental, observamos o respeito do texto constitucional em
relagdo a diversidade. Os valores culturais e artisticos regionais nao
poderiam ser marginalizados diante de seus congéneres nacionais,
bem como o ensino religioso possuiria matricula facultativa e as
comunidades indigenas teriam o direito de utilizar suas linguas e
procedimentos particulares. Em temas tao polémicos atualmente, a
Constituigao trazia vislumbres de parimetros democraticos e plurais
para o desenvolvimento da educa¢io escolar brasileira. Ressaltamos:
¢ nessa mesma década de formulacio do texto constitucional que na
comunidade disciplinar de ensino de Histéria sucede uma frutifera
renovacao de suas bases epistemoldgicas, repensando e rompendo

com paradigmas autoritdrios do idedrio de Desenvolvimento



Econémico e Seguranga Nacional anteriormente vigente nos
governos ditatoriais (GUIMARAES, 2012).

As transformagdes da sociedade nos anos 1990 prosseguiu
atravessando os debates educacionais no pais. A crise do socialismo
real no leste europeu colaborou com a inser¢ao do pais em uma nova
ordem constitucional a partir de um contexto de globaliza¢ao e
neoliberalismo. Intensos movimentos de reestruturagao do sistema
capitalista, baseada nos preceitos de autorregulacio pelas leis do
mercado em ritmo acelerado de inovagio tecnoldgica e difusio de
informagées, demandou a universalidade do cidadio em construcao
nas escolas novas caracteristicas. Constituiu-se culturalmente uma
tendéncia de estandardizacio de necessidades, gostos, desejos e
prazeres por meio do marketing das corporagdes, corroendo
identidades historicamente enfraquecidas e colocando novos
problemas a constitui¢do da identidade nacional.

Ao realizar um balang¢o do ensino de Histéria no periodo,
Selva Guimaraes (2012) identifica uma inflexao em lutas por direitos
sociais e movimentos de organizacio da classe trabalhadora, ao
mesmo tempo em que principios politicos e administrativos
extraidos de doutrinas neoliberais ordenavam reformas em
educagio. Essa dinimica foi fortemente influenciada pelo crescente
poder de organismos internacionais dedicados a debater e propor
projetos educacionais desde demandas por legitima¢io da
sociabilidade capitalista. Ao interpretar os movimentos de reformas
e politicas educacionais de ajuste na “Década da Educa¢io”,
Libaneo, Oliveira e Toschi (2012) identificam formas de sanear as
demandas por discursos e agoes relacionados a entdao denominada
“nova ordem mundial”. Fortaleceu-se o discurso do fracasso da

escola publica como decorréncia da incapacidade do Estado,



advogando-se uma reestruturagdo da educagdo que tem como
primazia a iniciativa privada para cumprir com objetivos de
progresso e desenvolvimento individual e social (LIBANEO;
OLIVEIRA; TOSCHI, 2012).

Observamos a recorréncia a valores supostamente universais
como progresso e desenvolvimento que, em sua substincia,
representam interesses particulares de classe no contexto em questio.
O panorama educacional da década de 1990, alinhado as orientagoes
do Banco Mundial (BM) e da Organizagio para a Cooperagio e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), produziu uma nova
correlagao de forcas que pode ser notada nos documentos oficiais
baseados em critérios de qualidade total, enfoque sistémico da gestao
educacional, administrago eficiente e uso de tecnologias para obter
eficiéncia e eficicia no processo pedagdgico, subsumindo as escolas
publicas a formas privadas de gerenciamento. Nesse escopo, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educac¢io Nacional (LDBEN) (BRASIL, 1996)
foi instituida e reforcou os principios apresentados na constituicao.

Apesar da manutengio de referéncias quando a diversidade
sociocultural do pais, os valores do periodo acrescentam ao conceito
de base nacional comum um novo estrato de significado relacionado
a procedimentos técnicos e padronizados de se produzir e avaliar
procedimentos pedagdgicos. Encontramos no Artigo 26 da LDBEN
(BRASIL, 1996, grifo nosso) a seguinte mengio:

Os curriculos da educacio infantil, do ensino
fundamental e do ensino médio devem ter base
nacional comum, a ser complementada, em cada

sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas



caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e dos educandos.

A citagao aludida na redagao alterada pela Lei n° 12.796, de
4 de abril de 2013, agrega as reformulagoes legais e normativas da
educacio brasileira estabelecidas desde o final da década de 1990.
Entre estas reformulagées, destacamos ainda a Lei n° 13.005 de 25
de junho de 2014, que aprovou o Plano Nacional de Educagio
(PNE), com vistas a vigorar até 2024.

As metas 2 e 3 do PNE enunciam os caminhos para a
elaboracio de uma base nacional comum curricular no ensino
fundamental e ensino médio. Essa, por sua vez, deveria ser escrita
doravante um prévio movimento de consulta publica. A estratégia
de pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios a
implementagao dos direitos & aprendizagem e desenvolvimento nas
respectivas etapas da educagio formal fazia parte do plano.
Ampliando o didlogo com as metas, vejamos as formas pelas quais

os termos aparecem no PNE:

Meta 2: universalizar o ensino fundamental de 9
(nove) anos para toda a popula¢io de 6 (seis) a 14
(quatorze) anos e garantir que pelo menos 95%
(noventa e cinco por cento) dos alunos concluam essa
etapa na idade recomendada, até o ultimo ano de
vigéncia deste PNE.

Estratégias:

2.1) o Ministério da Educacio, em articulagio e
colaboracio com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, deverd, até o final do 2° (segundo) ano de
vigéncia deste PNE, elaborar e encaminhar ao
Conselho Nacional de Educagio, precedida de

consulta puablica nacional, proposta de direitos e




objetivos de aprendizagem e desenvolvimento para os

(as) alunos (as) do ensino fundamental;

2.2) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e
Municipios, no dmbito da instincia permanente de
que trata 0 § 5° do art. 7° desta Lei, a implantacio dos
direitos e objetivos de  aprendizagem e

desenvolvimento que configurardo a base nacional

comum curricular do ensino fundamental;

Meta 3: universalizar, até 2016, o atendimento escolar
para toda a populacio de 15 (quinze) a 17 (dezessete)
anos e elevar, até o final do periodo de vigéncia deste
PNE, a taxa liquida de matriculas no ensino médio
para 85% (oitenta e cinco por cento).

Estratégias:

3.1) institucionalizar programa nacional de renovagio
do ensino médio, a fim de incentivar préticas
pedagégicas com  abordagens interdisciplinares
estruturadas pela relacio entre teoria e prdtica, por
meio de curriculos escolares que organizem, de
maneira  flexivel e  diversificada, contetidos
obrigatérios e eletivos articulados em dimensdes como
ciéncia, trabalho, linguagens, tecnologia, cultura e
esporte, garantindo-se a aquisi¢ao de equipamentos e
laboratérios, a produgio de material diddtico
especifico, a formagao continuada de professores e a
articulagdo com instituigoes académicas, esportivas e
culturais;

3.2) o Ministério da Educacio, em articulacio e

colaboracio com os entes federados e ouvida a

sociedade mediante consulta publica nacional,

elaborard e encaminhard ao Conselho Nacional de
Educacio — CNE, até o 2° (segundo) ano de vigéncia

deste PNE, proposta de direitos e objetivos de

aprendizagem e desenvolvimento para os (as) alunos
(as) de ensino médio, a serem atingidos nos tempos e




etapas de organizacio deste nivel de ensino, com vistas

a garantir formacio bdsica comum;

3.3) pactuar entre Unido, Estados, Distrito Federal e
unicipios, no Ambito da instincia permanente de

M p bito d t p te d

que trata 0 § 5° do art. 7° desta Lei, a implantagao dos

direitos e  objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento que configurardo a base nacional
comum curricular do ensino médio (BRASIL, 2014,

grifo nosso);

Passados vinte e seis anos da promulgagao da Constituigao,
o PNE determinava o prazo mdximo de dois anos o inicio de sua
vigéncia para o encaminhamento da proposta dos direitos e objetivos
de aprendizagem ao Conselho Nacional de Educagao (CNE). Em
seus termos, eles deveriam configurar a BNCC do ensino
fundamental ¢ do ensino médio. Ainda sobre a meta 2 do
documento, o PNE insere a universalizagio do ensino fundamental
(9 anos) para toda a populagio de 6 a 14 anos e a garantia que pelo
menos 95% das/os estudantes concluam essa etapa da escolarizagio
no tempo recomendado. Com relagao ao ensino médio, o Plano
buscava a universalizagio do atendimento escolar para toda a
populagao de 15 a 17 anos até 2016, elevando gradativamente a taxa
liquida de matriculas nessa etapa para 85% até 2024. E no esteio
dessas propostas de universalizagdo que se situa a tessitura de uma
base nacional comum curricular do ensino fundamental e médio,
pactuada pelos entes da federagao.

Diante de dados fornecidos pelo MEC no momento da
promulgacio do PNE, especificamente no que tange o niimero de
estudantes matriculadas/os e concluintes nos ensinos fundamental e
médio em territério nacional, reconhecemos os desafios de grande

monta colocados por suas metas € estratégias. Entretanto,



ressaltamos que a ideia de universalizagio nas referidas etapas, bem
como das taxas de matriculas e de concluintes projetadas para o
intervalo em tela, trazia a inclusao e permanéncia de novos sujeitos
a educagio formal. Muitos desses foram historicamente
marginalizados dos espagos escolares, além de esquecidos pelos
curriculos. O cendrio de inclusao de grupos marginalizados da
educagido formal concatena-se com os desafios postos pelas disputas
de narrativas acerca das identidades e dos futuros possiveis que
podem ser dai delineados. A demanda pela universalizagao dos
espagos escolares de educagio formal nos guia a questionamentos
acerca das formas pelas quais sujeitos e saberes tém ou nio sido
realmente incluidos.

Muito atuantes nos debates educacionais, o Movimento pela
Base, o Todos pelﬂ Educacio, o Instituto Ayrton Senna, o Instituto
Unibanco e a Fundagio Lemann sio exemplos de organizagoes da
sociedade civil que promoveram eventos e/ou formagao profissional
continuada na referida drea para difundirem e legitimarem suas
perspectivas socioculturais. Antes mesmo dos governos liderados
pelo Partido dos Trabalhadores assumirem o projeto de elaboragao
da BNCC no inicio da década de 2010, algumas dessas organizacoes
jd articulavam forgas politicas e trabalhavam para alcangar seus
objetivos. Apenas para registrar, o movimento odos pela Educacio

destaca que foi

[...] fundado em 6 de setembro de 2006, no Museu do
Ipiranga, em Sio DPaulo, um dia antes de
comemorarmos a Independéncia do Brasil. Foi 14 que
fincamos nosso compromisso de Todos Pela
Educacio. Afinal, um Pais sé6 é verdadeiramente



independente com a Educagio de qualidade para
todos®.

Criada em 2002, a Fundagdo Lemann lan¢ou no ano seguinte
“o programa Gestao para o Sucesso Escolar (GSE), destinado a
diretores de escolas publicas, com o objetivo de formar liderancas
participativas, incentivar o uso de instrumentos de avaliagio nas
escolas e melhorar o aprendizado dos alunos™. O sitio eletrénico da
referida fundagio menciona igualmente sua intensa atuagio junto a
outras organizagoes interessadas nos temas educacionais, além de
comemorar em 2017 “a aprova¢io da BNCC, que determina os
direitos de aprendizagem de crianga e jovens no Brasil™®. A Fundagcio
Lemann apoiou desde o inicio o denominado Movimento pela Base,
o qual explicita em seu sitio eletronico que é “uma rede nao
governamental e apartiddria de pessoas e institui¢cdes, que desde
2013 se dedica a constru¢iao e implementagio de qualidade da
BNCC e do Novo Ensino Médio™.

Considerando as palavras-chave encontradas nos sitios
eletrénicos do Todos pela Educacio, do Movimento pela Base e da
Fundacio Lemann, nota-se a apropriagio de temas que circulam
amplamente nas sociedades contemporineas: independéncia
nacional, qualidade de ensino, lideranga participativa, avaliagdes e
neutralidade politica. Até mesmo a discussao sobre os direitos a
aprendizagem nao foi deixada de lado, o que pode gerar contradicoes
quando colocamos tal perspectiva ao lado da pedagogia das

competéncias, uma das marcas da BNCC homologada pelo MEC.

¢ Disponivel em: https://todospelaeducacao.org.br. Acesso em: 29 abr. 2022,
" Disponivel em: https:/fundacaolemann.org.br. Acesso em: 15 mar. 2022.

8 Idem.

° Disponivel em: https://movimentopelabase.org.br. Acesso em: 06 jun. 2022.




Ao analisarmos os temas em tela, percebemos como as
disputas em torno da BNCC estao relacionadas ao idedrio politico
nacional. Muito longe da propalada neutralidade governamental e
partidéria — ou seja, poll’tica —, tais organizagoes trazem a tona o
vocabuldrio liberal conservador. Esse ocupava tanto espagos
privilegiados da grande midia quanto era difundido junto com os
supostos posicionamentos anticorrup¢io que ganhavam forca pelo
pais afora. Em meio aos embates, questoes provocadoras
estimulavam ainda mais o acirramento entre diferentes imagens de
mundo: alguém nio defende a independéncia nacional? Quem pode
ser contra a qualidade de ensino? Criangas e jovens nio tém direito
a aprender na educagio bdsica?

Mesmo que nio respondidas, estas indagacoes podem ser
colocadas com a intencio de verificar o certo ou o errado segundo as
préprias convicgdes socioculturais das pessoas que as formulam.
Além disso, devemos nos ater as maneiras de apropriacio das
concepgdes em pauta. Historicamente, os empresirios brasileiros,
seus representantes e/ou simpatizantes nio siao defensores dos
direitos sociais, muito menos da qualidade do ensino publico tal
qual advogada em campos académicos e movimentos sociais que
pautam projetos educacionais. A suposta qualidade defendida pelo
empresariado vincular-se-ia a transposi¢do da cultura empresarial,
suas técnicas e mecanismos do controle de qualidade de produgio
de mercadorias a escolarizagio. Ao mencionar independéncia
nacional, a ideia de na¢io nio contempla sujeitos autbnomos em
seus tempos e espagos de vida. Ademais, as necessdrias avaliacoes dos
processos de ensino e aprendizagem nao devem ser tomadas como
instrumentos destinados a referendar as visdes meritocrdticas e o

sucesso individual dos mais aptos e capazes. De forma correlata a



constituicdo dos documentos acima mencionados que expde a
necessidade de uma base nacional comum, os grupos empresariais
cujos interesses encampavam tal debate do mesmo modo tomavam
os conceitos de qualidade, na¢io, avaliagio com o intuito de
universalizd-los. A universalizacio implica, necessariamente, em

exclusio.
Avangos e retrocessos nas discussées da BNCC

No bojo dessas discussoes, distintos grupos de trabalho
foram formados durante o primeiro e o segundo mandatos da
presidenta Dilma Rousseff. Entre a inten¢io de resistir ao
fortalecimento da base projetada pelos representantes do
empresariado e a crise politica dos anos 2015 e 2016, o MEC nio
alcancou o objetivo de homologar o referido documento curricular
durante os governos petistas.

A elaboragao da BNCC passou a ser intensamente debatida
a contar do segundo semestre de 2015, quando a denominada versao
preliminar foi apresentada pelo MEC para a prevista e desejdvel
consulta pdblica. Nessa arena de disputas discursivas, nossa
disciplina alcancou visibilidade. O protagonismo talvez se explique

porque a

[...] Histéria é um campo privilegiado em que as
discussoes curriculares incidem fortemente sobre as
demandas sociais, uma vez que se trata de disputas
pela memdria coletiva, de operagdes histdricas que dao
visibilidade a diferentes posi¢oes enunciativas e pontos
de vista sobre o passado e, consequentemente, sobre o
tempo presente. Com isso, temos de reconhecer o



campo da Histéria, notadamente a Histéria escolar,
como um /Jocus de contradi¢cdes, de pluralismo de
ideias, de provisoriedade explicativa e de dinimica
interpretativa acerca da experiéncia humana no tempo

(CAIMLI, 2016, p. 87).

Os espagos de discussao foram os mais variados possiveis:
escolas, 6rgaos de imprensa, universidades, redes sociais, Cimara dos
Deputados e Senado, secretarias estaduais de educagao etc. Fato
relevante a ser destacado desse periodo é que para uma parte
significativa das pessoas a versio em foco teria sido o primeiro
esforco relativo ao atendimento das demandas legais e sociais em
torno de uma base nacional comum. Além disso, nos anos seguintes
pesquisadoras/es de distintas dreas reforcaram essa impressao ao nio
mencionarem em seus estudos'® agdes anteriores realizadas pelo
governo federal ou pelas organizagées civis jd citadas neste texto.

Por esses motivos, muitas pessoas desconhecem que frente as
articulagoes dos grupos empresariais — representados por iniimeras
organizagoes da sociedade civil, liderangas partiddrias e/ou 6rgaos de
imprensa —, 0 MEC comegou a fomentar agdes que tratavam do
tema ainda em 2009, especialmente no 4mbito da Diretoria de
Curriculos e Educagao Integral (DICEI) da Secretaria de Educacao
Bésica (SEB). Considerando as discussdoes que antecederam a

aprovagio das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a

19 Intmeros trabalhos foram produzidos sobre o processo de elaboragdo da
BNCC. Para apresentar um pouco da diversidade tematica e/ou da abrangéncia
das areas do conhecimento, destacamos os artigos escritos por Cabral, Cecim
e Straforini (2021), Chaves (2021), Filipe, Silva e Costa (2021), Freitas (2014),
Girotto (2018), Guillen e Miguel (2020), Lima e Hypolito (2019), Macedo
(2021), Neira (2018), Passos e Nacarato (2018), Peroni e Caetano (2015), Silva
(2015; 2018), Silva e Loureiro (2020), Venco e Carneiro (2018).



Educagao Bdsica (BRASIL, 2010a), as equipes organizadas pela
DICEI passaram a atuar seja coordenando grupos especificos para
pensar a BNCC, seja participando efetivamente da mudanca da
perspectiva de “expectativas de aprendizagem” para “direitos a
aprendizagem e ao desenvolvimento”. Tal mudanca, logicamente,
foi acompanhada de referenciais tedrico-metodolégicos que tanto
marcavam importante distanciamento em relacdo a pedagogia das
competéncias como trouxeram novas orientagbes para  0s
documentos educacionais produzidos na primeira metade da década
de 2010.

Entre os anos de 2009 e 2012, diversas acoes institucionais
foram desenvolvidas, das quais listamos as seguintes: a) o Programa
Curriculo em Movimento do MEC, que potencializou a organizacao
do I Semindrio Nacional Curriculo em Movimento - Perspectivas
Atuais, realizado em Belo Horizonte em novembro de 2010; b) a
producio do Relatério de Anélise de Propostas Curriculares de
Ensino Fundamental e Ensino Médio; ¢) a produ¢io do Relatério
do Projeto de Cooperagao Técnica MEC e UFRGS para a
construgao de orientagdes curriculares para a educacio infantil; d) a
sistemdtica problematizagdo das denominadas “expectativas de
aprendizagem” com vistas 2 mudanga de eixo conceitual para os
“direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento” na educagio bdsica;
e) reunides técnicas e discussoes tedricas acerca dos direitos a
aprendizagem e ao desenvolvimento para o ciclo de alfabetizagao, as
quais culminaram na elaboragio do documento Elementos
conceituais e metodoldgicos para definicio dos direitos de aprendizagem
¢ desenvolvimento do ciclo de alfabetizacio (1°, 2 e 3° anos) do ensino
fundamental (BRASIL, 2012a), referéncia basilar para o Pacto
Nacional pela Alfabetizacio na Idade Certa (PNAIC) (BRASIL,



2012b); f) VI Encontro do Grupo de Trabalho Fundamental Brasil
— Curriculo para o Ciclo de Alfabetizagio, evento realizado em
agosto de 2012 e que contou com a participagio de representantes
de secretarias estaduais e municipais de educagio, vinculados ao
Conselho Nacional de Secretdrios de Educacio (CONSED) e a
Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagao
(UNDIME).

O documento Elementos conceituais e metodoldgicos para
definigdo dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento para o ciclo
da alfabetizacio do ensino fundamental (BRASIL, 2012a) —
produzido pela equipe da Coordenagio Geral de Ensino
Fundamental (COEF) vinculada 4 DICEI — foi resultado de
intensos debates entre os grupos de trabalho que se constituiram nas
areas de conhecimento Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias
Humanas e Linguagens (componentes curriculares de Lingua
Portuguesa, Arte e Educagao Fisica). Ao dialogar diretamente com o
Artigo 49 da Resolugao CNE/CEB N° 07/2010 (BRASIL, 2010b),
que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de nove anos (BRASIL, 2010c), o documento estd
inserido no contexto do lancamento do PNAIC, pelo qual o MEC
pretendia realizar o direito das criangas serem alfabetizadas na idade
considerada adequada, qualificando professoras/es de todo o pais
para tal finalidade.

Entendemos que o documento referente ao ciclo da
alfabetizacio foi um dos produtos resultantes das discussoes
promovidas sobre os direitos 4 aprendizagem e ao desenvolvimento.
Na esteira desses esforcos, desde meados de 2013 a DICEI organizou
um grupo de trabalho formado por profissionais da educagao bdsica

e do ensino superior, com representantes de todas as regides do pais.



Até dezembro de 2014, esse grupo discutiu concepgoes de curriculo
e suas relacoes com os direitos 4 aprendizagem e ao desenvolvimento
das/os estudantes no ensino fundamental e médio. Com o decorrer
das reunides, novas/os integrantes foram incorporadas/os e a
educacao infantil também foi focalizada nas reunioes e textos escritos
pelo grupo. O objetivo principal da DICEI era elaborar o texto base
da BNCC, que seria enviado para consulta publica, receberia
contribuicoes da sociedade e passaria pelo CNE e MEC para futura
homologagio.

Sem uma portaria ministerial que estabelecesse formalmente
seu quadro de integrantes, o grupo de trabalho foi constituido por
indicagoes realizadas pelo MEC, Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e Coordenagio de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes). Apés a
constituicio do grupo, as atividades foram desenvolvidas em
reunibes que nao seguiam um cronograma rigido. Com pequenas
variagdes no nimero de participantes nos encontros, as discussoes
transcorreram sempre respeitando a pluralidade de representagao
dos espacos institucionais de atuac¢io, bem como a liberdade de
criacdo relativa ao texto pretendido. Diante do cendrio politico
nacional e a prépria complexidade da tarefa, antes da finalizacio do
texto base as atividades foram interrompidas, sobretudo devido a
transi¢do do primeiro para o segundo mandato presidenta Dilma
Rousseff e as respectivas mudangas nas equipes dos MEC, SEB e
DICEL

Entretanto, mesmo considerando todas as intercorréncias
que marcaram o periodo em que esteve ativo, o grupo de trabalho
produziu um texto que apresenta reflexdes pertinentes acerca de uma

proposta curricular nacional comprometida com a educagio publica,



de qualidade e referendada (BONINI; DRUCK; BARRA, 2018). E
mais, ao considerar e respeitar a histéria das instituigoes educativas
brasileiras e dos seus sujeitos, a proposta valorizava a relacao da
escola com as respectivas comunidades, a diversidade sociocultural
e, sobretudo, a formas plurais de se ensinar e aprender.

Tais especificidades foram estabelecidas no didlogo sempre
intenso entre todas as pessoas envolvidas. Sem um modelo pré-
concebido pela DICEI, as ideias debatidas nas reunibes giravam em
torno de um curriculo socialmente construido, ancorado na
participagdo como principio da gestio escolar democrdtica. Nio
ficava 2 margem a concepgio de que a BNCC — a ser definida pelos
entes federados, 0 CNE e o MEC apés a consulta publica — seria um
documento voltado para assegurar a autonomia das escolas na
elaboracio dos seus curriculos. Em outras palavras, a BNCC serviria
para combater os curriculos, materiais diddticos e avaliacoes que
limitassem a atuagao de docentes e discentes.

Ao contrdrio das pessoas que nunca leram e, sumariamente,
teceram criticas @ priori, a intengao fundamental do texto escrito
pelo grupo de trabalho em tela foi o de fornecer subsidios para o
debate nacional sobre distintas visdes e as experiéncias curriculares.
Nesse sentido, os potenciais interlocutores atuavam em diferentes
espagos institucionais ou sociabilidade: escolas, universidades,
empresas de comunicagdo, sindicatos, conselhos de educagio,
associagdes profissionais etc. O convite ao debate era enderecado,
principalmente, aos agentes diretos da formagao discente, o que
pressupde seus ambientes de trabalho.

Pensar em mdltiplas configuragées curriculares, tratar a
participagdo como principio da gestdo escolar democrdtica, refletir

sobre o significado da formagao integral estabelecida na legislagao,



estimular a organizagio curricular por dreas do conhecimento em
perspectivas inter e transdisciplinares pode ter gerado um conjunto
de ideias incompativeis — ou o termo mais adequado seria
inadmissiveis? — para determinados setores da sociedade brasileira.
O texto base que nunca foi publicizado pelo MEC ainda trazia
palavras-chave pouco palativeis para os defensores dos campos
disciplinares e suas especificidades, como dreas do conhecimento,
componentes  curriculares, interdisciplinaridade e didlogos
conceituais.

Além das palavras-chave indigestas, cabe ressaltar que a
auséncia dos tradicionais conteudos disciplinares e a livre
interpretagdo sobre os direitos a aprendizagem e ao desenvolvimento
dos educandos constituiram um 4libi perfeito para a desqualificagio
da proposta proviséria. Infelizmente, em um pais marcado pela
desigualdade, mencionar e defender o direito a diversidade, a
autonomia docente, a gestao democrdtica, a defini¢ao coletiva do
PPP das institui¢oes escolares, seguindo a legislacio educacional,
pode trazer mais problemas do que viabilizar o desenvolvimento
respeitoso do trabalho pedagégico.

Inacabado, as/os autoras/es do documento pretendiam
promover o debate e a reflexdo nas escolas, universidades e demais
espagos de sociabilidade, propondo uma versao inicial da BNCC
que passaria pela necessdria consulta publica e incorporagio das
contribuicoes relevantes e pertinentes. Outro objetivo do texto
inclufa a ideia de que a discussao pudesse se constituir em um
movimento de ampla conscientiza¢io das necessidades de mudangas
na educac¢io bdsica, além de ser um convite para que seus
profissionais participassem efetivamente da “reinvencao” dos

curriculos e dos procedimentos de formagao discente.



Com tais ambigdes, a versio produzida no 4mbito da DICEI
durante o primeiro mandato da presidenta Dilma projetava uma
BNCC final plural e democrética, elaborada com a participagao das
equipes de educadores em suas respectivas unidades escolares. Ela
representava uma proposta de revisao da trilha narrativa consolidada
na histéria escolar. Ao contririo dos tradicionais curriculos
prescritos, a BNCC deveria estimular a superagio das “listas de
objetivos de aprendizado”, as quais invariavelmente sao assimiladas
de forma superficial nas préticas de ensino e aprendizagem e, muito
frequentemente, tornam-se o foco principal da atuagio dos
profissionais da educagao basica. Enfim, mais do que um curriculo
definidor de contetidos e metodologias de trabalho, a BNCC
asseguraria legalmente as condigées de uma educagao comprometida
com os interesses socioculturais de diferentes grupos e localidades do
pais.

Mudando de perspectiva, no inicio do segundo mandato da
presidenta Dilma Rousseff os rumos da discussao no interior do
MEC foram alterados. A titulo de exemplificagdo, no dia primeiro
de margo de 2015 o portal “Nova Escola”, associado & Fundagcio
Lemann e propagador de interesses empresariais relativos a educacio,
publicou a reportagem intitulada “Conhega Manuel Pal4cios, novo
secretirio de Educagio Bdsica no MEC”!. Atentam-se a
participagdo do sujeito em reformas educacionais no Ceard.
Escamoteiam, por outro lado, a atuagio do gestor como fundador e

coordenador do Centro de Politicas Publicas e Avaliagio da

'l Para mais informagdes, conferir o texto completo no referido portal.
Disponivel em: https://novaescola.org.br/conteudo/2815/conheca-manuel-
palacios-novo-secretario-de-educacao-basica-do-mec/. Acesso em: 26 abr.
2022.




Educa¢ao (CAEd/UFJF), responsdvel por elaborar e conduzir
avaliagoes em larga escala fundamentada em descritores advindos de
uma pedagogia das competéncias e do conceito de qualidade total
aplicado a educagao. As tentativas de constituir outras formas
possiveis de se pensar uma base nacional comum de conhecimentos
ligados a Histéria por meio de abordagens inter/transdisciplinares,
recurso a distintas temporalidades e enunciagio de conhecimentos
oriundos de temas integradores foram debelados e substituidos pela
subsungao do componente aos descritores passiveis de generalizacio
e aplicagdo em avaliagoes de larga escala. Paldcios estava no cendrio
das disputas relativas a primeira versio da BNCC de Histéria,
tratada como problemdtica e carente de conteddos era publicamente
deslegitimada. Diante das repercussoes negativas nas midias e nos
espagos educacionais, os especialistas ligados a comunidade
disciplinar do Ensino de Histéria foram substituidos por
historiadoras/es stricto sensu que recuperaram ao documento a
abordagem eurocéntrica tradicional, agora aliada a gestao

neotecnicista desses conhecimentos.

Neotecnicismo requintado e requentado: entre a retérica da

perda e as/os profissionais do campo

Com o intuito de focalizar aspectos das discussoes acerca da
BNCC no segundo mandato da presidenta Dilma Rousseff,
retomamos alguns fatos importantes: apés a elaboragao da versao
preliminar da BNCC em 2015, uma consulta publica acerca do
documento foi realizada pelo MEC. Segmentos sociais formados
pelo empresariado e suas decorrentes fundagoes, professoras/es,

pesquisadoras/es, associagbes  cientificas e outros  grupos



participaram do evento e debateram as ideias centrais da versao em
questao. Segundo Cabral (2018, p. 12-13),

A Base Nacional Comum Curricular foi langada
oficialmente no sitio do MEC, por meio do Portal da
Base Nacional, no ano de 2015, com o objetivo de
nortear a elaboragio dos curriculos dos sistemas de
educacio das redes publicas e também das escolas
privadas no Brasil. Por meio desse documento,
pretendia-se apresentar defini¢des de conhecimentos,
bem como competéncias e habilidades entendidas
como necessdrias para a formagio de criangas,
adolescentes e jovens em processo de escolarizacio
formal. No caso dessa primeira versaio da BNCC de
Histéria, trata-se de uma proposta ousada que busca
instituir uma nova estruturagio do conhecimento
histdrico escolar, na medida em que propoe outra
maneira de operar com a relagio entre passado e
presente, apresenta novas representagdes de sujeitos
sociais e estabelece reordenamentos temporais e
espaciais na explicagio da causalidade histérica.

Nao obstante, a recep¢io geral do documento foi marcada
por duras criticas no periodo de consulta puablica. Apesar desse
cardter comum, as bases fundamentais das aprecia¢oes divergiam em
finalidades atribuidas 4 BNCC, desafios e necessidades reconhecidas
na educacio brasileira e possiveis vias de solugao de problemas.
Setores conservadores da midia, por exemplo, preocuparam-se
primordialmente com uma suposta contaminagio ideoldgica. Por
outro lado, parte das associagoes cientificas e agentes do campo
restringiram-se a caracteres formais da prescri¢io e contetidos que

poderiam ser desenvolvidos.



No caso do componente curricular Histéria, pudemos
observar entre as criticas mais recorrentes a preponderincia de uma
faldcia nomeada neste texto como retérica da perda. Veiculou-se o
discurso de um suposto empobrecimento do curriculo escolar com
a possivel marginalizagio de conhecimentos qualificados como
fundamentais para a formagao de cidadaos. Em outras palavras, ao
nio repetir o modelo consolidado de uma histéria quadripartite,
bem como nio reproduzir suas concepgoes tedrico-metodoldgicas
dominantes, a versio preliminar da BNCC deixaria de contribuir
com o pleno processo de desenvolvimento intelectual e social das/os
estudantes brasileiras/os.

Vale salientar que nossa leitura aponta para outra
compreensdo. Tendemos a concordar com Cerri e Costa (2021, p.

3), quando esses afirmam:

A primeira versio da BNCC-H/EF fez a opgao de
privilegiar a histéria do Brasil e a histéria recente.
Tratou-se, em nosso ponto de vista, de uma opgao,
oportuna e legitima. (...) A op¢ao pelo foco no Brasil
nio correspondeu a um abandono da histéria geral,
nem a um projeto vulgarmente nacionalista de ensino,
mas uma mudanga de foco e de prioridades de
contetdo.

Considerando o curriculo como um ato de selegio e politica
de meméria (ALMEIDA, 2021), ressaltamos que a selecao de
periodizagoes temporais e dos acontecimentos que as preenchem
implicam na manipulagio do espectro de possibilidades de formagao
de sociabilidades durante a escolarizagio, privilegiando ou apagando

modos de ser/agir no mundo a partir do manuseio organizador do



tempo histérico oficialmente veiculado. A que forma de sociedade
interessa a manutengio da histéria quadripartite, progressiva e
cumulativa na sala de aula? Quais objetivos a tessitura desta
determinada relagao com o conhecimento cumpre?

O vaticinio de certas/os especialistas teria ditado que a
valorizagao da histéria e da cultura dos povos origindrios da América,
dos africanos e seus descendentes no Brasil, em detrimento da
histéria do progresso da humanidade, do processo civilizatério, da
evolugio cientifica e tecnoldgica, era um desservico para a educagao
em nosso pais. No entanto, esses mesmos parecem ter esquecido da
seguinte premissa: os conhecimentos histéricos ditos fundamentais
sao selecionados por meio de principios norteadores de uma
sociabilidade almejada.

Entre os setores conservadores da sociedade, as criticas 2
versao preliminar da disciplina Hist6ria eram mais do que esperadas.
Repensar os sentidos da formagao escolar, alterar modelos
curriculares, induzir a reelaboragao de materiais diddticos a partir de
outros conhecimentos e procedimentos, valorizar sujeitos e saberes
antes desqualificados, resultaram em uma série descontentamentos.
Os interesses dos grandes grupos editoriais, chancelados por uma
distribui¢ado do conhecimento escolar regulada pela primazia de
descritores e avaliacoes em larga escala, situam-se em polo
antagdnico a proposta destecnicizante da versao preliminar.

Parte da comunidade disciplinar do ensino de Histéria —
inserida no debate e historicamente ligada a movimentos de
inovagao curricular inspiradas em perspectivas oriundas das classes
subalternas — surpreendeu-se com a circulagao da retérica da perda
em espagos académicos. Nao pela auséncia de visdes de mundo

conservadoras nas universidades, mas pela superficialidade falaciosa



das abordagens. Em espacos reconhecidos pelos notérios saberes de
suas/seus integrantes, a ignorancia relativa aos avancos
epistemoldgicos na drea do ensino de Histéria, as ferramentas
conceituais e tedricas que lhes sio préprias, ao modus operandi
especifico da pesquisa qualitativa em educa¢io e ao conjunto que
regulamenta o processo educativo escolar no pais chega a espantar
qualquer leigo. Nesse sentido, concordamos com Cerri e Costa
(2021, p. 16), porque a

[...] comunidade de Histéria demonstrou que nao
alcancou superar o esquema quadripartite. Consegue
critici-lo, mas ndo estd pronta para superd-lo
concretamente. Foi injustamente generalizada a ideia
de que o recorte de histéria antiga e medieval
corresponde  imediatamente a uma  atitude
antieurocéntrica. Na verdade, ¢ possivel que o
eurocentrismo sobreviva nas outras partes do recorte.
Por exemplo, a tradicional histéria do Brasil ¢
eurocéntrica. Nio se cogitou, portanto, de que nao se
tratava simplesmente de “trocar” antiga e medieval
por Africa e indigenas, mas de descolonizar o ensino
da Histéria do Brasil redimensionando a contribuicio
de negros e indios para revisar a narrativa candnica, na
escola, da tradicional histéria nacional. Assim, o
pejorativo termo  “brasilcentrismo” ndo constitui
demérito da proposta, mas, novamente, uma escolha
inovadora.

E tautolégico dizer que toda operagao na dire¢io de
constituir um curriculo configura-se como selecao. Além das
dinimicas ja abordadas neste texto sobre necessidades e finalidades

socialmente atribuidas, o processo de escolarizagio objeto do



documento curricular é circunscrito em um intervalo de tempo
delimitado inclusive pela legislacao brasileira. Logo, a elaboracao de
um curriculo implica necessariamente em perda na medida em que
¢ impossivel no intervalo em questao desenvolver todo o
conhecimento acumulado pela humanidade. A surpresa foi tamanha
que chegamos a indagar: ignorincia de fato ou desconsideragio
intencional?

Nossa inten¢io nio é defender um texto preliminar, isto ¢,
em construgao, como também nio pretendemos levantar a bandeira
da legalidade que impulsiona a elabora¢io de uma base nacional para
as escolas brasileiras dentro de um cronograma de trabalho
acelerado. No entanto, na medida em que o curriculo é tomado
como processo que assume uma posi¢ao relacional as demandas de
seu tempo e lugar, revisoes curriculares sio necessdrias e salutares
diante das transformagées sociais. Consequentemente, o debate
acerca da constru¢io de um curriculo nacional é importante, ainda
mais com a abertura de canais de participagao da sociedade em suas
diferentes formas de representacdo e organizagao. Por meio do
didlogo, se pode até chegar ao consenso de que nio devemos
estabelecer uma base nacional curricular. Mas antes de tudo ¢é

fundamental a existéncia de espagos democréticos de discussao.
Consideragées Finais

O conjunto diversificado de reagdes contrdrias a versio
preliminar propiciou a reflexdo sobre a multiplicidade de visoes
existentes na sociedade e seus desdobramentos no campo da
educagio, sobretudo as posi¢des conservadoras que tentam manter

imbricados aos conhecimentos histéricos escolares seus projetos



socioculturais. Em tempos de discursos nada afeitos as prdticas
democrdticas, da defesa de uma “escola sem partido”, alteracoes
curriculares tocam necessariamente em questoes socialmente vivas
concernentes a uma ou outra comunidade imaginada. A
preocupagdo com a doutrina¢io politica e/ou partiddria ganhou no
periodo de veiculagdo da retérica da perda e das criticas a versao de
2015 cada vez mais visibilidade na grande imprensa nacional e nas
redes sociais, com repercussoes inimaginaveis até pouco tempo atrds.

Apesar de parte das/os profissionais da educa¢io conhecerem
posi¢des favordveis ou contrdrias a existéncia de curriculos de grande
abrangéncia, as manifestagdes antagdnicas a versio preliminar da
BNCC causaram surpresa e, em geral, nio concorreram para o
aprimoramento da versao. Alguns posicionamentos nao
consideraram a relevincia do espaco de debate garantido pela
legislagao educacional, nem mesmo a condi¢ao da versio preliminar
e inconclusa do documento. Ao tomd-la como versio final a ser
implementada imediatamente nas escolas, algumas criticas deixaram
de contribuir com o processo. As criticas, abstraindo-se do mérito
académico e de suas motivagdes politicas, podem ser compreendidas
como relevantes para o processo de elaboragio do documento, bem
como na legitimagio ou resisténcia a ele em fases de objetivagio de
significado, considerando o trinsito do curriculo até sua realizagio
na sala de aula. Reconhecemos também o valor dos espagos de
discussdo gerados pelo governo federal ou pela sociedade civil
interessada no tema e, sobretudo, os significados democréticos desse
debate. Retomando a ideia de obviedade de certos aspectos, é voz
recorrente entre as/os profissionais da educacio que os curriculos
prescritos, editados e/ou praticados nas escolas precisam ser

repensados. Revisoes curriculares ou elaboragio de novos curriculos



sio fundamentais para o atendimento de demandas socioculturais
que estio em constante transformagoes.

Qualquer espago de discussao curricular — e de seus
potenciais desdobramentos nos processos de formagao docente,
discente, produ¢io de materiais diddticos, avalia¢io educacional etc.
— promove grande celeuma entre as pessoas interessadas. No
entanto, diante das bases legais e das manifestacoes relativas ao
documento em tela, pode-se indagar se profissionais da educagao
basica, especialistas da drea de educagio e a sociedade brasileira
efetivamente pretendem romper com as prdticas educacionais
consolidadas, caracterizadas pelos conhecidos curriculos prescritos e
conteudistas, historicamente instituidas neste pais. Para além de
decisoes individuais que podem ser ou nio tomadas no interior dos
cotidianos escolares, romper ou nio com préticas educacionais
consolidadas significa também romper ou nio com valores e
principios de suas determinadas sociabilidades.

Em sintese,

Ao ler o proposto nas versoes anteriores da BNCC,
desde o documento “Direitos de Aprendizagem”,
proposigoes que foram completamente desidratadas e
substituidas na versio final, identificamos em tais
documentos uma proposta com movimentos.
Arriscou-se eleger como contetido escolar as histdrias
do Brasil narradas a partir de dentro; definiu-se que o
indagar sobre as fontes, sobre a realidade, seria um
caminho mais promissor para a construgio de saberes
histéricos; apostou-se no protagonismo discente e
docente quanto a selecdo e organizagio dos saberes
dentro de cada escola (OLIVEIRA; CAIMI, 2021, p.
19).



No caso do componente curricular Histéria, a posicao de
determinados grupos em defesa dos temas denominados como
imprescindiveis para a formagao das novas geracoes de brasileiras/os
perpassa os sumdrios dos livros diddticos mais vendidos no pais. Mas
também estd amparada em visdes eurocéntricas valorizadas por
sujeitos que ndo conseguem romper com as tradi¢des culturais.
Salientamos, dessa forma, que se nao levarmos em consideragio os
avangos dos debates educacionais nas ultimas décadas e se nio
reconhecermos a pluralidade sociocultural brasileira, observaremos
o exercicio de gestdes privadas e/ou estatais autoritdrias no 4mbito
da educagao, incapazes de renovar ou aprimorar préticas de ensino e

aprendizagem.
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A BNCC de Histéria para os Anos Iniciais:

reflexdes sobre a apropriagio da nogio de competéncias

Nayara Silva de Carie
Carollina Carvalho Ramos de Lima

Ana Paula Giavara
Introdugio

Apébs trés anos de sua implementac¢io, a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) para a disciplina de Histéria continua
suscitando discussoes e investigagdes. Em 2021, a Associagao
Brasileira de Pesquisa em Ensino de Histéria (ABEH), reunindo
professoras/es da disciplina na Educacio Bdsica e estudiosos do
campo em todo o Brasil, desejou aprofundar as reflexées sobre o
documento em questao. Foram, entdo, realizados os webindrios “A
BNCC de Histéria: entre prescrigoes e praticas”, com o objetivo de
abranger demandas e experiéncias pertinentes a pratica pedagégica.
Em mesas redondas on-line, o debate perpassou assuntos como
juventude, aprendizagem, sujeitos coletivos, decolonialismo, entre
outros. Como parte de um todo, tratamos das especificidades do
documento em tela para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(do 1° a0 5° ano).

Considerando que, desde os anos 1990, a Pedagogia das
Competéncias vem sendo amplamente abordada por estudiosos da
Educagao, incorporada em movimentos de reforma curricular em

diversos paises a partir de especificidades conjunturais e locais, e que



a BNCC ¢ organizada na relagao com de tal légica, buscou-se
identificar e compreender como o documento dela se apropria.
Tomando como base as principais premissas que estruturam o
ensino por competéncias, identificadas a partir da andlise do texto
introdutério da disciplina de Histéria para os anos iniciais'?, buscou-
se investigar seu desenvolvimento no documento.

Nesse trabalho, nos pautamos em dois aspectos: 1) como a
no¢ao de competéncias foi apropriada pelos elaboradores do texto e;
2) qual a légica de selecio de contetidos de Histéria para os
estudantes do 1° ao 5° ano. Para tanto, foi necessario estabelecer
aproximagoes e distanciamentos entre 0 que encontramos expresso
no documento curricular, os postulados dos autores dos campos
epistemoldgicos do ensino por competéncias e do ensino de
Histéria. Na primeira reflexdo, apresentamos o ensino por
competéncias como um conceito polissémico, resultante de
diferentes apropriacoes e finalidades no campo educacional e
sistemas de ensino. Tais dinAmicas se relacionam ao contexto, aos
interesses, as etapas formativas e as concepgoes pedagégicas em cada
realidade.

Mediante a andlise do texto introdutério da BNCC de
Histéria, das competéncias especificas para o ensino desse
componente, bem como das Unidades Temdticas, Objetos de
Ensino e Habilidades para Ensino Fundamental I, sinalizamos a
demanda por atualizagio e aprofundamento de estudos referentes a

genealogia do conceito de competéncias nos documentos

12 Entre essas premissas, situamos a amplia¢do da nogdo de contetudos e a
mobilizagdo de diferentes saberes com vistas a resolug@o de problemas, numa
perspectiva metodologica ativa e que possibilite o didlogo entre os conteudos
escolares e o contexto dos estudantes, tornando o ensino mais significativo.



curriculares do presente, o que inclui a BNCC de Histéria para o
Anos Iniciais, pois, embora os elaboradores associem a nogao 2a
ampliagdo e 2 mobilizagio de conhecimentos, isso nio se sustenta no
decorrer do texto, nao havendo, ademais, referéncia aos principais
estudiosos do campo.

A pesquisa do fundamento de selegao de conteudos, cuja
base foram as investigagoes da Educagao Histérica e da Psicologia da
Educagio, com foco nas relagoes entre pensamento concreto e
abstrato, identificou na proposta curricular uma légica em circulos
concéntricos, associando a faixa etdria ao nivel de desenvolvimento
cognitivo dos estudantes. De maneira mais especifica, o problema
estd localizado no conceito de proximidade, o qual, segundo os
elaboradores da Base, estd ligado ao préximo espacial, nao
avancando em direcio a possibilidades comparativas entre objetos,
relagoes, sentimentos e préiticas culturais vivenciadas pela crian¢a ou
sua capacidade de compreender esses mesmos elementos em tempos
e espacos mais distantes. Ainda sobre os critérios da selecio de
contetidos de Histéria, procuramos analisar os verbos utilizados na
composi¢ao das habilidades. Assim, evidenciamos a predominancia
daquelas relacionadas a identificagao de conceitos do 1° ao 5° ano
do Ensino Fundamental, nio atingindo niveis mais elevados de
complexidade em tarefas que envolvam, por exemplo, relacionar e
analisar, fundamentais para o desenvolvimento do pensamento

histérico.



O ensino por competéncias como um conceito polissémico na

BNCC de Histéria para os anos iniciais

Desde os anos 1990, a pedagogia das competéncias vem
sendo apresentada como alternativa para um ensino mais integrado
e significativo, capaz de dialogar com a realidade dos estudantes.
Embora virios paises venham adotando sua légica organizativa em
documentos curriculares, nao o fazem a partir de uma mesma
compreensdo. Essas apropriagbes também nio ocorreram sem
tensoes e conflitos. Tornando-se um conceito polissémico, o ensino
por competéncias vem sendo utilizado de diferentes maneiras e com
objetivos distintos no campo educacional e fora dele. Tais conflitos,
descritos  introdutoriamente,  fazem-se mais agudos ao
considerarmos o avango do tecnicismo, da produtividade capitalista
e das pedagogias do desempenho, iniciados nos Estados Unidos e
difundidas na América Latina e no Brasil a partir dos acordos MEC-
USAID, na década de 1970. Nesse contexto, a nogio de
competéncia foi direcionada ao desenvolvimento de uma educagao
profissionalizante voltada para o mercado de trabalho, segundo uma
racionalidade administrativa e empresarial. Sacristdn
(1988), Frigotto (2006) e Ramos (2010) argumentam que, a partir
dos anos de 1960, essas perspectivas passaram a se associar, cada vez
mais, aos discursos e interesses do mercado, pautando as orientacoes
dos organismos financeiros internacionais na configuracio de um
modelo educativo internacional.

O ensino por competéncias também nao se situa fora da
l6gica capitalista. Embora se considerem as pressoes de organismos
internacionais e sua estreita relagio com o mercado, nao se pode

negar, como nos orienta Cowen (2009) em seus trabalhos sobre



Educagao Comparada, que os processos de transferéncia de politicas
educacionais sio complexos e envolvem dois pontos principais: a
tradugdo, por meio da qual as politicas s3o reinterpretadas nos paises
de acordo com suas tradi¢oes, e a transformagdo, quando as politicas
sofrem alterages relativas a contextualizagao da prética.

Dessa maneira, é preciso analisar como as politicas sao
apropriadas pelos sistemas de ensino particulares, uma vez que o
contexto, os interesses, as concep¢bes de educagio e de dreas
especificas interagem significativamente com os sujeitos envolvidos
no processo, perfazendo diversos movimentos, de modo a negar,
adotar, recriar ou mesmo criar novos elementos,
recontextualizando' os j4 existentes. De acordo com a “abordagem
do ciclo de politicas”, paradigma interpretativo do fendmeno
educacional proposto por Stephen Ball (2001) e mais
detalhadamente apresentado por Mainardes (2006, p. 53) no Brasil,
existem trés contextos referentes ao processo de formulagio e
implementagao de politicas, a saber: o da “influéncia”, da “producao
de texto” e da “pritica”. Neles, notam-se interrelacoes articulando
influéncias globais, nacionais e locais de maneira nao hierdrquica.
Atribui-se importincia a0 modo como as politicas sao recebidas e
executadas no “contexto da prética”, local onde “[...] estd sujeita &
interpretagdo e recriagio e onde a politica produz efeitos e
consequéncias que podem representar mudangas e transformagoes
significativas na politica original” (MAINARDES, 2006, p. 53).

Todos esses elementos reunidos sinalizam para a necessidade de

7

13 Recontextualizagdo é, para Bernstein (2000, p. 33), parte do campo de
reproducgdo/transformagdo do dispositivo pedagogico, “constituido por um
principio recontextualizador que, seletivamente, apropria, realoca, refocaliza e
relaciona outros discursos para constituir sua propria ordem e seus proprios
ordenamentos”.



compreendermos a apropriagio de politicas educacionais por
organismos internacionais, como ocorre, por exemplo, na
organizagao dos curriculos mediante o ensino por competéncias.

As distintas apropriagoes comegam dentro de uma mesma
perspectiva curricular, pois ainda que os curriculos utilizem o termo
competéncia tanto para Educagio Bdsica, quanto para o Ensino
Profissionalizante e Superior, Diaz Barriga (2006), apoiado nos
estudos da Red Europea de Informacion en Educacion Eurydice
(2002), salienta, ao analisar o enfoque das competéncias, a
necessidade de uma distingao entre 0 modo que sdo inseridas em
cada nivel e etapa do ensino. Assim, mesmo dentro de uma mesma
proposta curricular, podem ser percebidos multiplos usos e
apropriagoes distintas do conceito de competéncias em diferentes
etapas da escolaridade, havendo, portanto, uma grande polissemia.

Diaz Barriga (2006, p. 21), ao discutir a polissemia do
conceito de competéncias, identifica vdrios elementos relacionados a
essa multiplicidade de significados, dentre os quais, destacam-se: 1)
na década de 1990, a nogao de competéncias foi construida, sem
maior aprofundamento, a partir das conclusdes a que chegou a
Conferéncia Mundial de Educagio, realizada em Jomtien, na
Tailandia; 2) a exigua discussdo sobre a genealogia do conceito e a
menor incidéncia de abordagens pedagdgicas nos trabalhos relativos
a0 tema e; 3) a repeti¢do de propostas e perspectivas ultrapassadas
no campo das pesquisas académicas, ou seja, 3 nogio atual de
competéncia sio atribuidos os mesmos significados do passado.

Ainda segundo o autor, para além de ajudar a compreender
as causas referentes 2 polissemia do conceito, esses elementos
também elucidam apropriacoes muito superficiais do mesmo que,

nao raras vezes, sio realizadas:



De suerte que las diversas aplicaciones del enfoque por
competencias suelen ser parciales, en ocasiones
superficiales, lo que es consecuencia de la negativa,
muy generalizada en el dmbito de la educcacién, para
atender la problemdtica conceptual que subyace en el
concepto competencias (DIAZ BARRIGA, 2006, p.
20).

Essa polissemia também pode ser observada nos curriculos
brasileiros. E o que percebemos no trabalho elaborado pelo Centro
de Estudos e Pesquisas em Educagao, Cultura e A¢io Comunitdria
(CENPEC)', que analisou as propostas curriculares em 16 unidades
da Federagao. Dentre os documentos investigados, dez explicitam
uma visao de ensino por competéncias, recorrendo a termos
distintos, tais como “competéncia” e “habilidade”; “capacidade”,
“expectativa de aprendizagem” ou “o que os alunos devem
aprender”, revelando uma verdadeira polimorfia da expressao.
Segundo a pesquisa, além disso, verifica-se também uma grande
polissemia, uma vez que a ele sio atribuidos significados muito
distintos. Uma consonincia verificada nesses documentos refere-se
ao fato de que o ensino por competéncias aparece mais claramente
derivado dos Parimetros Curriculares Nacionais (PCN), cujas
referéncias bibliograficas evidenciam o nome de Phillipe Perrenoud,
pesquisador dedicado ao tema no campo pedagdgico, em trabalhos

amplamente difundidos no Brasil.

14 Curriculos para os anos finais do Ensino Fundamental: concepgdes, modos
de implantagdo e usos. Sdo Paulo: Cenpec, 2015. Disponivel em:
http://www.cenpec.org.br/wp-
content/uploads/2015/09/Relatorio_Pesquisa_Curriculos_EF2_Final.p
df. Acesso em: 13 ago. 2022.




Perrenoud (1999, p. 7) define competéncia como a
capacidade de agir de maneira eficaz em diferentes situagoes da

realidade, apoiando-se em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles.

A construgio de competéncias, pois, ¢ insepardvel da
formagio de esquemas de mobilizagio dos
conhecimentos com discernimento, em tempo real, ao
servico de uma agdo eficaz. Ora, os esquemas de
mobilizagio de diversos recursos cognitivos em uma
situacgio de agio complexa desenvolvem-se e
estabilizam-se ao sabor da prética. No ser humano,
com efeito, os esquemas nio podem ser programados
por uma intervengao externa. Naio existe, a nao ser nas
novelas de ficgao cientifica, nenhum “transplante de
esquemas”. O sujeito ndo pode tampouco construi-los
por simples interioriza¢io de um conhecimento
procedimental. Os esquemas constroem-se ao sabor de
um treinamento, experiéncias renovadas, ao mesmo
tempo redundantes e estruturantes, treinamento esse
tanto mais eficaz quando associado a uma postura

reflexiva (PERRENOUD, 1999, p. 10).

Além do mais, para o autor “as competéncias manifestadas
por nossas agdes nio sio apenas conhecimentos, mas elas integram,
utilizam ou mobilizam tais conhecimentos” (PERRENOUD, 1999,
p- 8). Segundo Roldao (2009), a competéncia se apresenta quando
o sujeito ¢é capaz de mobilizar adequadamente diversos
conhecimentos, selecionando-os e integrando-os de forma ajustada
as situagdes com as quais se defronta. Dessa forma, ela exige uma
base sélida e ampla de saberes para que os individuos possam
arregimentd-los diante de diferentes situagdes e contextos. Ainda

paraa autora:



E neste sentido que Perrenoud trabalha também este
conceito no campo da educagio, em particular ao
explicitar a competéncia como saber em acgao. A
competéncia distingue-se pela capacidade que o
sujeito manifesta de mobilizar/organizar
adequadamente, em situagio, a constelagio de saberes
de vérios tipos, predisposigoes, capacidade de andlise
de que dispde e que a situagdo requer. A competéncia
nao é a aplicagao de um saber, a competéncia é, neste
entendimento, um saber em uso, activo e actuante

(ROLDAO, 2009, p. 591).

Essa nogao de competéncia remete a duas ideias centrais. A
primeira, relativa 4 ampliacio da nogao de contetdos, ou seja, a
presenca de diversos conhecimentos e saberes. A segunda, ligada aos
modos em que esses sao mobilizados. Disso decorre uma premissa
fundamental na construgio do conceito de competéncia em questao:
uma ampliaco da nogao de contetidos, integrando, para além dos
conceituais (nogbes, conhecimentos e informagbes), temas
procedimentais e atitudinais. Para além disso, é importante que a
proposta curricular promova a mobilizagao desses diversos tipos de
conteudos perante as variadas situagdes apresentadas aos sujeitos.
Trata-se da ideia de saberes em uso, ou seja, acdo articulada entre
conhecimentos, capacidades e atitudes.

A BNCC se apoia na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
(LDB), especialmente ao estabelecer as finalidades gerais do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio (artigos 32 e 35); em propostas de
estados e municipios que se vém desenvolvendo, tendo como base
as competéncias; em organismos internacionais, tais como a

Organizagao para a Cooperagio e Desenvolvimento Econémico



(OCDE), e a Organizagio das Nagoes Unidas para a Educagao, a

Ciéncia e a Cultura (Unesco).

O conceito de competéncia, adotado pela BNCC,
marca a discussio pedagdgica e social das dltimas
décadas e pode ser inferido no texto da LDB,
especialmente quando se estabelecem as finalidades
gerais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio
(Artigos 32 e 35). Além disso, desde as décadas finais
do século XX e ao longo deste inicio do século XXI, o
foco no desenvolvimento de competéncias tem
orientado a maioria dos Estados e Municipios
brasileiros e diferentes paises na construgio de seus
curriculos. E esse também o enfoque adotado nas
avaliagoes internacionais da Organizacdo para a
Cooperagio e Desenvolvimento ~ Econdmico
(OCDE), que coordena o Programa Internacional de
Avaliagao de Alunos (Pisa, na sigla em inglés), e da
Organizacio das Nagoes Unidas para a Educacio, a
Ciéncia e a Cultura (Unesco, na sigla em inglés), que
instituiu o Laboratério Latino-americano de
Avaliacao da Qualidade da Educa¢io para a América
Latina (LLECE, na sigla em espanhol) (BRASIL,
2018, p. 13).

Ao analisar o documento, é possivel inferir a nogao de
competéncias dos elaboradores da BNCC: um conjunto de
habilidades, conhecimentos, atitudes e valores que os estudantes
devem mobilizar para resolver as demandas complexas da vida
cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

E o que se pode ver no trecho extraido do documento curricular:



Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as
decisoes pedagdgicas devem estar orientadas para o
desenvolvimento de competéncias. Por meio da
indica¢ao clara do que os alunos devem “saber”
(considerando a constituicio de conhecimentos,
habilidades, atitudes e valores) e, sobretudo, do que
devem “saber fazer” (considerando a mobilizagio
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana,
do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho), a explicitagio das competéncias oferece
referéncias para o fortalecimento de acoes que
assegurem as aprendizagens essenciais definidas na

BNCC (BRASIL, 2018, p. 13).

Como pode ser observado, nas defini¢des encontradas no
documento estao contidas as ideias centrais que compdem a
concep¢io de competéncia defendida pelo campo pedagégico e
diddtico, ampliagio da nogao de contetido e a nogao de mobilizagio
de conhecimentos, contudo sem referenciar especificamente

nenhum estudioso do campo.

Competéncias Especificas de Histéria para o Ensino

Fundamental

Analisando as sete competéncias elaboradas para o Ensino
Fundamental, ndo percebemos uma distin¢ao entre as voltadas para
os primeiros anos e para os anos finais. Cada uma congrega,
explicitamente, vérias habilidades relativas a contetidos de naturezas
distintas, além de nao fazer distingdo entre competéncias e
habilidades. Essa configuracio pode dificultar a compreensao dos

elementos que as compéem, obstaculizando o entendimento de



como materializd-las em estratégias de ensino no que refere ao como
e ao que ensinar, bem como 2 identificagio do que e como avaliar,
uma vez que nio fica suficientemente claro, em cada uma delas, as
aprendizagens desenvolvidas pelos estudantes ao final do Ensino
Fundamental. O quadro abaixo apresenta as competéncias de forma
expandida para demonstrar como, muitas vezes, estas formam uma

e/ou habilidades

demonstram, necessariamente, uma articulacio entre si:

justaposicido de competéncias que nao

Quadro 1: Competéncias Especificas de Histéria no Ensino

Fundamental presentes na BNCC.

relagoes de poder e processos

COMPETENCIA ESCANSAO DAS COMPETENCIAS
1- Compreender | 1- compreender relagoes de poder e
acontecimentos  histéricos, | processos e mecanismos de transformacio e

manutengio das estruturas sociais, politicas,

historicidade no tempo e no

espaco, relacionando

acontecimentos e processos

e mecanismos de | econdmicas e culturais ao longo do tempo e em
transformacio e | diferentes espagos;
manutengio das estruturas ) .

. L. 2- analisar o mundo contemporineo;
sociais, politicas,
econdmicas e culturais ao | 3- posicionar-se no mundo
longo do tempo e em contemporineo;
diferentes  espagos  para

. .. 4- intervir no mundo contemporaneo.
analisar, posicionar-se e
intervir no mundo
contemporaneo.
2- Compreender al|l- compreender a historicidade no tempo

e no espago, relacionando acontecimentos e
processos de transformacio e manutengio das

estruturas sociais, politicas, econOmicas e




de transformacio e
manutengio das estruturas
sociais, politicas,
econdmicas e culturais, bem
como  problematizar  os
significados das légicas de

organizagio cronoldgica.

culturais;

2- problematizar os significados das légicas

de organizacio cronoldgica.

3- Elaborar
questionamentos, hipdteses,
argumentos € proposicoes
em relacio a documentos,

interpretagbes e contextos

histéricos especificos,
recorrendo a  diferentes
linguagens e midias,
exercitando a empatia, o
didlogo, a resolugio de

conflitos, a cooperagio e o

respeito.

1- elaborar questionamentos, hipdteses,

argumentos ¢ proposi¢oes em relagio a

documentos, interpretagbes e  contextos
histéricos especificos, recorrendo a diferentes

linguagens e midias;

2- exercitar a empatia, o didlogo, a

resolugio de conflitos, a cooperagio e o respeito.

4- Identificar interpretacoes
que expressem visdes de
diferentes sujeitos, culturas e
povos com relagio a um
mesmo contexto histérico, e
posicionar-se  criticamente

com base em principios

éticos, democriticos,
inclusivos, sustentdveis e
soliddrios.

1- identificar interpretagbes que expressem
visoes de diferentes sujeitos, culturas e povos com

relagio a um mesmo contexto histdrico;

2- posicionar-se criticamente com base em

principios  éticos, democrdticos, inclusivos,

sustentdveis e soliddrios.

5- Analisar e compreender o
movimento de populagdes e
mercadorias no tempo e no

espaco e seus significados

1- analisar o movimento de populagées e
mercadorias no tempo e no espaco e seus

significados histdricos;




histéricos, levando em conta

o respeito e a solidariedade

2- compreender o movimento de

populacées e mercadorias no tempo e no espago

problematizar os conceitos e
procedimentos norteadores

da produgio historiogréfica.

com as diferentes | e seus significados histéricos;

populagtes. )
3- levar em conta o respeito e a
solidariedade com as diferentes populagoes.

6- Compreender e | 1- compreender e  problematizar  os

conceitos e procedimentos norteadores da

produgio historiogréfica.

7- Produzir, avaliar e utilizar
tecnologias  digitais  de
informacio e comunicagio

de modo critico, ético e

responsdvel,
compreendendo seus
significados para 0s

diferentes grupos ou estratos

sociais.

1- produzir  tecnologias  digitais  de

informagio e comunicagio de modo critico, ético

e responsdvel;

2- avaliar  tecnologias  digitais  de

informagio e comunicagio de modo critico, ético

e responsdvel;

3- utilizar  tecnologias  digitais  de

informagio e comunicagio de modo critico, ético

e responsdvel.

Fonte: elaborado pelas autoras.

Ao expandir a quarta competéncia descrita na BNCC,

notam-se dois ndcleos distintos: 1) identificar interpretacoes

responsdveis por expressar visdes de diferentes sujeitos, culturas e

povos com relagio a um mesmo contexto histérico e 2) posicionar-

se criticamente, com base em principios éticos, democriticos,

inclusivos, sustentdveis e soliddrios. A principio, as afirmativas

parecem compor um todo homogéneo. Entretanto, ao examing-las

mais detidamente, é possivel formular algumas questoes capazes de

colocar em duvida essa coesiao: o exercicio de identificacio de




diferentes interpretagbes de mundo por distintos povos conduz
diretamente a um posicionamento critico, com base em principios
éticos, democrdticos, inclusivos, sustentdveis e solidarios? Se conduz,
o faz em relagio a qué? Aos assuntos do presente? As visoes de
mundo dos povos em questao? Temos, assim, que a relagao entre a
primeira e a segunda parte da competéncia niimero quatro nao estd
muito clara.

A seguir, trabalhamos duas questoes fundamentais sobre a
légica de selecao de contetidos na BNCC de Histéria para os anos
iniciais: os circulos concéntricos e a predominancia de habilidades

relacionadas a identificacao de conceitos.
A questio dos circulos concéntricos

Para o Anos Iniciais, o texto da BNCC de Histéria preconiza
no objetivo principal do ensino a promogao do “reconhecimento do
‘Eu’, do ‘Outro’ e do ‘Nés’”, por meio do “conbecimento de si, das
referéncias imediatas do circulo pessoal, da no¢ao de comunidade e da
vida em sociedade. Em seguida, por meio da relacio diferenciada
entre sujeitos e objetos”, separando o “Eu” do “Outro” (BRASIL,
2018, p. 404, grifos nossos). Para tal, os “objetos de conhecimento”™"
sa0 organizados em uma sequéncia que, gradativamente, val
ampliando a escala de observagio espacial das experiéncias no
passado, com pouca complexificagio de suas dimensoes temporais.
O ponto de partida é, portanto, o préprio “sujeito escolar” (“Eu”) e

a énfase deve ser dada aquilo que lhe é familiar, reduzindo a

15 A partir dos objetos de conhecimento podemos inferir os contetdos
historicos factuais e conceituais (ZABALA, 1998) ou conceitos historicos
substantivos (LEE, 2006).



complexidade e a empatia que envolvem a compreensio das
experiéncias no passado, uma vez que a aprendizagem histérica

abarca diferentes formas de lidar com o tempo e a atividade de

narrar.

Quadro 2: Unidades temdticas da BNCC - Anos Iniciais.

UNIDADES TEMATICAS
BNCC - ANOS INICIAIS

12 ANO

22 ANO

3% ANO

42ANO

52ANO

Mundo pessoal: meu

A comunidade e seus

As pessoas e 0s grupos

Transformagdes e

Povos e culturas: meu

§ lugar no mundo registros que compdem a permanéncias nas lugar no mundo e meu
.§- cidade e o municipio | trajetdrias dos grupos | grupo social
E Mundo pessoal: eu, | Asformas de registrar | O lugar em que vive Circulagdo de pessoas, | Registros da histéria:
3 meu grupo social e as experiéncias da produtos e culturas linguagens e culturas
g meu tempo comunidade
= Otrabalhoea A nogdo de espago As questdes histdricas
sustentabilidade na publico e privado relativas as migragies
comunidade
g
g § PESSOAL COMUNITARIO MUNICIPAL NACIONAL GLOBAL
-

Fonte: As autoras com base na BNCC (BRASIL, 2018).

Na tentativa de contribuir com as discussoes acerca da
selecao e da organizacio curricular dos contetidos conceituais em
Histéria, nos Anos Iniciais, propusemo-nos a pensar nas
permanéncias observadas no texto da BNCC, tendo em vista a
circulagio e a apropriagio de ideias pedagdgicas. Nesse sentido,
fazemos alguns breves apontamentos a respeito da circula¢io da
teoria dos estdgios de desenvolvimento cognitivo de Jean Piaget,
buscando entender a légica dos circulos concéntricos que, a nosso
ver, estrutura a proposta da BNCC de Histéria, embora nao haja no

documento referéncia direta a ela.



Apesar da BNCC se apresentar como um texto técnico e
conectado as demandas do mundo atual, em Histéria, o documento
dos Anos Iniciais desconsidera as pesquisas mais recentes sobre tal
modalidade de aprendizagem das criancas. Seus resultados apontam
a necessidade, para o desenvolvimento do pensamento histérico, de
oportunizar  situagdes  diddticas capazes de explorar a
(multi)causalidade entre os acontecimentos e as relagoes que podem
ser estabelecidas entre as experiéncias do passado em diferentes
tempos e diferentes lugares, ampliando os conhecimentos da
realidade que cerca o estudante sem limitd-la & sua espacialidade
préxima (OLIVEIRA, 2003). O documento também desatende as
evidéncias de que, embora as criangas construam narrativas a partir
de experiéncias familiares e do grupo de convivéncia, elas também
elaboram conceitos e ideias acerca do mundo por elas
experimentado, estabelecendo comparagoes entre as temporalidades
e os espagos vividos e ou nao (CAINELLI, 2006). Além de propor
uma selecio de contetdos organizados de forma nio integradora e
relacional entre diferentes dimensées espago-temporais, nao
corroborando  com a ideia de mobilizacio de saberes,
conhecimentos, habilidades, atitudes diante de situacoes
apresentadas aos sujeitos, que fundamenta a nogao de competéncia
presente nas referéncias (internacionais) citadas no texto da Base.

Outra perspectiva basilar as orientacoes de organismos
internacionais, a teoria dos estdgios do desenvolvimento cognitivo
do psicélogo suico Jean Piaget, desde a década de 1970, vem sendo
disseminada no Brasil, fundamentando os textos legais e impactando
as discussoes sobre curriculo, ensino e aprendizagem nas diferentes
dreas do conhecimento. Segundo a pesquisadora Cilene Chakur

2015, p. 57), na teoria piagetiana o desenvolvimento seria “um
( p piag



processo continuo de organizagio e reorganizagio das estruturas
cognitivas, sempre sujeito a agao do tempo e nao dependente de
idades cronoldgicas fixas” (CHAKUR, 2015, p. 57). Contudo, essa
dinimica continua aconteceria em uma sequéncia de etapas ou
estadios e, nesse caso, os estudantes da Educacio Infantil e dos Anos
Iniciais, entre 2 e 11 anos de vida, estariam no Periodo Operacional
Concreto'®.

Com base nas ideias piagetianas, havia um entendimento de
que os processos de ensino e aprendizagem deveriam oportunizar a
experiéncia direta através dos sentidos. Dessa maneira, a Histdria
passou a ser considerada um conhecimento muito abstrato para as
criancas (COOPER, 2012). Nas formulagbes de Piaget, o
desenvolvimento da inteligéncia apoia-se na experiéncia apresentada
sob duas formas: a fisica e a l6gico-matemdtica. Como explica

Chakur (2015, p. 57):

A primeira consiste em agir sobre os objetos e
descobrir propriedades que pertencem a esses objetos,
como peso, forma ou cor, mediante abstra¢o fisica; a
segunda consiste em agir sobre os objetos e descobrir
propriedades abstraidas nio dos objetos, mas da
prépria agio sobre eles (por abstragio ldgico-
matemadtica, e nao mais fisica), como a descoberta de
que a soma de objetos independe da ordem em que
sao dispostos.

160 Periodo Operatorio Concreto se dividiria em duas etapas: a Pré-operatoria,
uma espécie de etapa de transic@o, entre os 2 e 7 ou 8 anos; ¢ a Operatoria, de
7 ou 8 anos até os 10 ou 11 anos, na qual a concre¢do se apresentaria como
caracteristica predominante.



No Brasil, a autora considera que a tentativa — jd nos anos
de 1970 — dos legisladores de ““aplicar Piaget’ na educagio” foi
inadequada e se desviava das ideias do teérico (CHAKUR, 2015, p.
9). A nogao de concreto passou a estar relacionada aquilo que seria
palpavel e/ou acessivel a partir da agao fisica. Contudo, em Piaget, o
“concreto nao se refere apenas ao que se pode tocar materialmente”
(CHAKUR, 2015, p. 57-58), embora essa associagio tenha
influenciado diferentes propostas curriculares.

No que tange ao ensino histérico, o préprio Piaget (apud
OLIVEIRA, 2003) reconhece a superficialidade de seus estudos
acerca da construgio da nogio de tempo em diferentes fases da vida
da crianga. Suas sondagens iniciais lhe permitiram concluir que na
memoria da crianga a “duragido é mal-mensurada e as lembrancas
nio sio corretamente ordenadas” e “mesmo no que concerne as
realidades mais concretas ou mais conhecidas da crianga, o passado
aparece concebido em fungao do presente e nao o inverso” (PIAGET
apud OLIVEIRA, 2003, p. 150). Contudo, como demonstra Sandra
Oliveira (2003, p. 161), “a busca de relagoes causais é procurada
pelas criangas em suas explicagdes, muito mais do que a simples
andlise cronoldgica”. Tais elucidagoes, de algum modo, indicam que
a Histdria escolar nos Anos Iniciais precisa garantir o preparo das
criangas para formular perguntas e elaborar respostas cada vez mais
complexas, sem desconsiderar que nogdes temporais, como
simultaneidade e duragio, sio construidas progressivamente pelos
sujeitos.

Nos anos de 1990, os PCNs de Histéria e de Geografia
(campos disciplinares reunidos nos Estudos Sociais durante os anos
1970 e 1980) mantiveram a légica dos circulos concéntricos,

heranca, em ultima instdncia, dos documentos curriculares



produzidos durante a ditadura militar. Segundo Kdtia Abud (2012,
p. 10), acreditou-se que a “proximidade fisica com o objeto estudado
pudesse suprir a auséncia de concretude” do conhecimento
histérico. Desse modo, os contelddos das séries iniciais partiam da
realidade mais préxima do estudante, ou seja, sua casa e sua familia,
passando — sucessivamente — pela escola, pelo bairro, pela cidade,
pelo Estado, chegando a Nagao.

No mesmo periodo de produgio dos PCNs no Brasil, a
pesquisadora portuguesa Maria do Céu Roldio (1994) chamava a
atengdo para o problema da ideia de pensamento concreto da
crianga, presente no curriculo portugués. Segundo Roldao, a
caracterizagao e a sequéncia rigida dos estdgios de desenvolvimento,
sobretudo a descri¢ao do pensamento concreto da crianga deveriam
ser reexaminados nos documentos, a fim de que levassem em
consideragao “outras facetas do modo de compreensio e articulagio
do real que as criangas e os jovens manifestam, sobretudo ligadas a
necessidade de integrar o desconhecido, o longinquo e o abstracto
numa adequada ampliagio da sua compreensio do real,
qualitativamente diferenciada da do adulto [...]” (ROLDAO, 1994,
p. 420-421).

Kieran Egan (1992, p. 16-17) argumenta que, embora
Piaget tenha contribuido para o entendimento do desenvolvimento
intelectual da crianca, “o ponto focal da sua teoria ndo é a educagao,
mas sim a epistemologia genética”. Portanto, suas ideias nio se
constituem como férmulas mdgicas aplicdveis na pratica educativa.
No entanto, um dos efeitos da circulagio das ideias de Piaget, entre
educadores, instituicbes de ensino, governos e empresas
publicas/privadas, foi que até os anos de 1990, em vdrias partes do

mundo, os curriculos escolares nio consideravam a Histéria uma



disciplina obrigatéria, sobretudo, nas séries iniciais e, em outras
partes, a Histdria e a Geografia compunham uma mesma “matéria
escolar”, como no Brasil com os Estudos Sociais. No Reino Unido,
por exemplo, até 1989, a disciplina de Histdria era optativa no
ensino bésico, dado o seu suposto grau de abstragao, mobilizando de
modo que vdrios pesquisadores buscaram validar empiricamente os
problemas dessa associacio entre a faixa etdria e o desenvolvimento
do pensamento concreto e do raciocinio abstrato.

Nas décadas de 1960 e 1970, em meio aos debates em torno
da aprendizagem em Histéria, dos objetivos da disciplina e do pouco
interesse dos estudantes britinicos pelo conhecimento histérico, foi-
se constituindo um grupo de investigadores que muito contribuiram
com as discussdes em torno da cognigio histérica. Dentre eles,
destacamos o trabalho de Alain Dickinson e Peter Lee, publicado em
1978, contendo os resultados de uma investigacao envolvendo
criangas e jovens, de 8 a 16 anos. Os autores demonstraram que as
criangas (de 8 a 11 anos) apresentaram capacidades de construgao
do conhecimento histérico semelhantes a de jovens (entre 11 e 14
anos), refutando, assim, a teoria dos estdgios de desenvolvimento
cognitivo de Piaget relativa & aprendizagem histérica (BARCA;
SCHMIDT, 2009; SZLACHTA; RAMOS, 2021).

Uma das grandes contribui¢bes dos pesquisadores ingleses
da History Education, como ficou conhecido o grupo em torno de
Lee e Dickinson, foi introduzir a ideia de uma progressio do
pensamento histdrico, cuja baliza deriva da prépria natureza da
Histéria e nio das premissas advindas da teoria piagetiana. Os
autores concluiram, mediante suas pesquisas empiricas, a
possibilidade da aprendizagem histérica em qualquer idade. Para

tanto, o conhecimento deveria ser apresentado em consonincia com



a experiéncia do sujeito. Anos mais tarde, Dickinson e Lee (1984),
investigando o conceito de empatia histérica, construiram alguns
estdgios do pensamento histérico, considerando o nivel de
elaboracao de ideias acerca da natureza da Histéria, e nio a idade
dos estudantes que participaram da pesquisa.

Partindo de autores socioconstrutivistas, Barca e Gago
(2001, p. 240) defendem a perspectiva de uma “aprendizagem
situada”, na qual se considere o “contexto social concreto em que a
cognigao se processa”. Esses estudos demonstraram a capacidade da
crianca e/ou jovem aprender melhor quando sio propostas
atividades ligadas a vivéncia humana. Nesse sentido, as autoras

explicam:

Donaldson  (1978) comparou estudos sobre
descentragdo da perspectiva, na crianca, envolvendo o
tipo de raciocinios subjacentes as tarefas desenhadas
por Piaget e Hughes, mas que divergiam no objecto
de enfoque: nos estudos de Piaget, utilizou-se material
de laboratério; nos estudos de Hughes, este foi
substituido por bonecos, algo que ¢é familiar ao
imagindrio das criancas. A partir destes dados,
Donaldson sugeriu que as criangas poderao ser jd
capazes de perceber a perspectiva do Outro
(refutando, em certa medida, o conceito piagetiano de
egocentrismo infantil) se a situagio envolver motivos
e intengoes humanas significativas para essas criangas

(BARCA; GAGO, 2001, p. 240-241).

Hilary Cooper (2006; 2012) demonstrou a capacidade das
criangas resolverem problemas ligados ao passado, para além da
dimensiao préxima e/ou familiar, formulando um raciocinio

(histdrico) cada vez mais complexo. Para tanto, a autora criou



situagoes diddticas que envolveriam processos cognitivos inerentes a
pesquisa histérica, como fazer inferéncias a partir do contato com
fontes histéricas, interpretar a evidéncias e construir relatos sobre o

passado. Para a pesquisadora,

[...] as criancas tém ciéncia das temporalidades
anteriores a elas préprias, embora a compreensio delas
possa ser incompleta e até mesmo estereotipada, se nao
for mediada pela educagio. Desde os primeiros anos,
as criangas tém certa consciéncia “do passado”, por
meio de ilustragoes de estérias tradicionais e rimas,
fotografias de familia, prédios antigos e, mais tarde,
por meio dos filmes, televisio, locais de patriménio e
lugares de memoria. Mas, para comecarem a entender o
passado, as criangas devem aprender desde o comeco a
Jazer perguntas e aprender a respondé-las. A pesquisa
histérica envolve fazer deducdes e inferéncias das
fontes, dos tragos do passado que permaneceram e,
entdo, selecionar e combinar fontes para construir
relatos sobre o passado, tragando mudangas ao longo

do tempo (COOPER, 2012, p. 17-18).

Peter Lee (2001) chama atengio para o fato de que aprender
Histdria na escola nao é apenas saber sobre o passado, mas também
como se sabe o que se sabe sobre o passado, ou seja, como o
conhecimento histérico é produzido, de modo que os estudantes
adquiram competéncias relacionadas a anélise de variadas fontes, a
interpretagao histérica com base em evidéncias e A construgio
narrativa (BARCA; GAGO, 2001). Nessa direcio, o termo
competéncia estd associado as aprendizagens que envolvem a
mobiliza¢io de saberes ligados intrinsecamente ao pensamento — ou

raciocinio — histérico e a0 método da ciéncia histérica. Trata-se de



saberes como os indicados por Barca (2005, p. 16), ao preconizar

que um sujeito competente em Histdria é capaz de:

Saber “ler” fontes histéricas — com suportes diversos,
com mensagens diversas; Saber confrontar as fontes
nas suas mensagens, nas suas intengdes, na sua
validade; Saber selecionar as fontes, para confirmagio
e refutacio de hipéteses (descritivas e explicativas);
Saber entender — ou procurar entender o Nés e os
Outros, em diferentes tempos, em diferentes espacos;
Saber levantar novas questoes, novas hipdteses a
investigar — algo que constitui, afinal, a esséncia da
progressio do conhecimento.

Um dos objetivos do ensino de Histéria deve ser que
criangas e jovens aprendam a reconhecer e justificar por que algumas
explicacoes e interpretagdes sao mais seguras que outras, explicitando
critérios validos (LEE, 2001; 2016) e mobilizando conceitos
substantivos e de segunda ordem'’, procedimentos e atitudes de tal
forma que construam narrativas histéricas que respondam a
problemas do tempo presente a partir da interpretagao histérica de
evidéncias do passado acessiveis por meio de diferentes fontes. Isso
porque, como assevera Barca (2001, p. 30), “nao serd Gtil para os
jovens considerar que qualquer resposta sobre o passado é apenas

uma questao de opinido pessoal ou de ponto de vista. Eles precisam

17 Para Peter Lee (2001, p. 15), embora a compreensio dos conceitos
substantivos, como agricultura, revolugdo e monarquia seja importante,
existem outros tipos de conceitos, os de “segunda ordem”. Os denominados de
“substantivos” — que se referem a nogdes ligadas aos contetidos historicos —, e
aqueles nomeados de “segunda ordem” — sendo estes considerados como
inerentes a natureza da Histéria, a sua epistemologia, também designados
como estruturais ou meta-historicos.



exercitar um pensamento critico, de aprender a selecionar respostas
mais adequadas sobre o real, passado e presente”.

Haja vista as pesquisas empiricas produzidas nas tltimas trés
décadas sobre cognigao, Isabel Barca e Marilia Gago (2001, p. 239)
afirmam que “jd nao é permitido dizer que uma crianga de 10 anos
apresenta, necessariamente, em qualquer situagio, um pensamento
operacional concreto, ou que um adolescente ou um adulto
raciocina, sempre, sem regressao, dentro de padroes hipotético-
dedutivos ou de pensamento formal”. Por isso, perspectivas
curriculares que associam a idade da crianga a um determinado
estdgio de desenvolvimento estariam alheias as pesquisas mais
recentes acerca da aprendizagem.

Ademais, a despeito das pesquisas que refutam a teoria
piagetiana e/ou problematizam as visdes de curriculo ligadas a
associacio da faixa etdria ao nivel de desenvolvimento cognitivo, a
BNCC de Histéria dos Anos Iniciais manteve a légica dos circulos
concéntricos herdada, em ultima instincia, conforme apropriada
pelas prescri¢oes da ditadura militar, quando, nas palavras de Nilton
Mullet Pereira (2019, p. 40),

O objetivo dos estudos sociais, organizado por circulos
concéntricos no lugar da histéria e geografia, indicava,
a0 mesmo tempo, uma abordagem compartimentada
da realidade espacial e temporal, uma vez que cada
circulo era um dado estanque que nio revelava as
relagbes necessdrias com as outras dimensées. O
estudo de cada dimensao do circulo se dava de modo
separado, nio permitindo ao aluno acessar a dimensao
relacional da realidade, diminuindo, assim, o
potencial critico do ensino.



Na atual BNCC, a abordagem estanque dos circulos fica
evidente ao se observar a forma como o documento organiza as
Unidades Temdticas e os Objetos de Conhecimento, partindo do
supostamente mais “préximo” da realidade do estudante ao mais
“distante”. Em outras palavras, do concreto, associado diretamente
a espagos menores, ao mais abstrato, ligada aos maiores. Desse
modo, o “conhecimento histérico” tem inicio no préprio sujeito
(“Eu”), depois, passa pela familia, pela escola, pelo bairro, pela
cidade, pelo Estado, para chegar 3 Nacio. Como pontua Egan
(1992), “tudo se constréi sobre conceitos conhecidos, tomados da
experiéncia cotidiana”, mas limita-se ao imediato e préximo
espacialmente, em vez de buscar estabelecer proximidades
conceituais, relacoes entre diferentes escalas e explicagdes causais
baseadas em evidéncias.

Nesse sentido, uma especificidade da organizacio dos
circulos concéntricos se refere a recontextualizagao caracterizada pela
presenc¢a, muito limitada, das dimensoes temporais. A BNCC trata
mais de diferentes espagos do que de diferentes dimensoes
temporais, um conceito de segunda ordem estruturante do
conhecimento histérico. Tal fato abre espaco para a discussao das
nog¢odes em tela, muito pouco exploradas no documento, destoando
da prépria nogio de competéncia, cujas premissas bdsicas
privilegiam o desenvolvimento de diversos tipos de conhecimentos.
A concep¢io do documento se afasta também dos estudos atuais
sobre o ensino de Histéria responsdveis por identificar os diferentes
tipos de conhecimentos que compéem a disciplina e refletem sobre
eles. A fim de representar graficamente a ldégica do circulo

concéntrico que permeia a BNCC, propomos o seguinte esquema.



Figura 1: Objetos dos conhecimentos na BNCC - Histéria, Anos
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Fonte: elaborado pelas autoras.

Nos trés primeiros anos, a énfase recai sobre o sujeito, a
comunidade familiar e escolar e a cidade onde se mora. Porém tais
escalas sdo abordadas a cada ano de forma progressiva e estanque, ou
seja, sem estabelecer conexdes mais complexas entre os espagos e as
dimensoes temporais. Por isso, no gréﬁco, os circulos nio estiao
sobrepostos. No 4° ano, a énfase recai sobre o pais (Brasil), a partir
da histéria dos processos migratérios e da circulagio de pessoas e
produtos no territério — desde a invasao portuguesa, em 1500, até
periodos mais recentes da histéria nacional. Em alguma medida, ao
tratar do trinsito de sujeitos e mercadorias, sao estabelecidas relacoes
com outras partes, expandindo os contetdos substantivos para além
do préximo espacial. Contudo, as habilidades prescritas sao
limitadas a identificacio e nio favordveis a consolidacio dos
conhecimentos em perspectiva relacional. No 5° ano, amplia-se a
escala temporal e geogrifica de forma significativa, em um
movimento de volta a um passado mais longinquo, com a indicagao

de que se abordem os primeiros grupos humanos e, depois, a



formagao dos Estados e da no¢io de cidadania. O procedimento
implica recuperar a histéria de povos em outros continentes, em
periodos diferentes. Todavia, a perspectiva adotada no documento
nao abandona a forma cronoldgica linear, reforcando uma visao
evolutiva da histéria e mantendo hierarquias tradicionalmente
consideradas. Além disso, ficam enfraquecidas as possibilidades de
estabelecer nexos entre os objetos do conhecimento ¢ o mundo
pessoal e familiar do estudante, de modo a ajudéd-lo a entender o
meio em que vive, interpretando historicamente seus problemas.
H4, portanto, uma subordinagio da dimensio temporal a
dimensao espacial, uma vez que sio os marcadores espaciais,
apresentados em uma sucessao linear e crescente, os conhecimentos
estruturantes da sequéncia de contetidos a serem trabalhados em sala
de aula. Espaco e tempo estao desarticulados e sobrepostos, bem
como as diferentes escalas sio tratadas de forma estanque,
dificultando a criagao de vinculos entre as experiéncias e os eventos
do passado e contextos mais amplos. Situar-se historicamente, como
aponta Kdtia Abud (2012, p. 11), “é perceber que os fatos histéricos
que acontecem ao seu redor decorrem de uma dinimica de relagoes
espaciais préximas e distantes e se estabelecem numa multiplicidade

temporal”. Em dltima instdncia, concordando com a andlise de

Pereira (2019, p. 40-41):

A linearidade proposta dificulta, a crianca, perceber a
sincronia dos acontecimentos, bem como as relacoes
entre diversas dimensoes temporais. Além do mais,
trilha-se  uma  temporalidade  nitidamente
eurocéntrica, construida sobre o tempo cronoldgico,
numa relagio de sucessio em que um objeto ou
acontecimento substitui outro, construindo um ciclo



evolutivo que estabelece graus de importdncia ao
tempo histdrico.

Embora nao cite nenhuma referéncia teérica, a BNCC para
a disciplina de Histdéria associa o concreto aquilo diretamente
manipulado e observado pelo estudante. Logo, pertencem aos
elementos de seu entorno geografico a primazia de serem objetos do
conhecimento histérico. Elementos da histéria do bairro, da cidade
e do estado sdo introduzidos depois de percorrer, nos 1° e 2° anos, a
histdria individual e familiar, de modo que a lente de observagio dos
estudantes para o municipio e o estado sao suas proprias experiéncias
e a ideia de “local” é associada aos limites territoriais. Contudo,
como adverte Cerri (2008, p. 36),

Local nao ¢ simplesmente o que estd fisicamente
préximo, bem como o material nao é simplesmente
aquilo que pode ser tocado e sentido. Cada um de nés
tem um exemplo de coisas que sempre estiveram nos
lugares pelos quais passamos cotidianamente, que
sempre estiveram em nosso campo visual, e que nunca
existiram para nés, até um certo momento em que nos
apercebemos daquilo e que lhe damos um sentido, e
nos aproximamos dele em uma rela¢io que sobrepuja
o mero conhecer.

Nos 3° e 4° anos, quando as escalas espaciais vao-se
ampliando, a depender da abordagem e dos materiais diddticos
utilizados na agao pedagdgica, os contetidos conceituais e atitudinais
ligados a histéria local/regional tendem a reforgar elementos da
memdria coletiva, reiterando sujeitos, lugares e eventos recorrentes

e canonizados pela histéria cotidiana, que reforcam visoes



estereotipadas, simbolos afetivos de identifica¢do e invisibilizam
experiéncias de resisténcia e mudanga histérica. Em contraposigao,
o que se defende é que a histéria local nio esteja confinada aos Anos
Iniciais, como ensejam leituras simplistas e limitadas das ideias
piagetianas, mas prevista e fomentada ao longo de todo o Ensino
Fundamental, assumindo, para tanto, uma abordagem relacional da
histéria da familia, da comunidade e/ou do local, conectando-a com
processos histéricos mais amplos, a partir de uma andlise que
articule, conecte e relacione diferentes escalas de observagio
temporais e geogrificas (REVEL, 2010; GONCALVES, 2007),
bem como diferentes sujeitos e experiéncias histéricas, para além
daqueles que sio familiares aos estudantes. Para pensar
historicamente, os sujeitos  precisam reconhecer que os
acontecimentos externos nao giram em torno unicamente de sua
vivéncia individual e coletiva (SIMAN, 2003). De acordo com
Milton Pereira (2019, p. 41),

Na medida que o aluno é o centro a partir de onde se
pensa o tempo ¢ o espago, tudo o que se estuda estd
necessariamente relacionado a sua experiéncia pessoal
e limitado a ela. [...] Desse modo, a crianca deixa de
aprender com o outro, pois o reduz a sua prépria
experiéncia. O elemento  surpreendente  do
conhecimento histérico-cultural é esvaziado em razio
dessa vista que se inicia sempre em si mesmo em entéo,
se alonga para o estranho, fazendo com que o si
mesmo seja sempre a referéncia a partir de onde se
olha para o outro [...].

Nas propostas sobre o ensino e a aprendizagem de Histéria,

a dicotomia entre o pensamento concreto e o pensamento abstrato,



além do egocentrismo infantil, parece-nos niao fazerem mais
nenhum sentido, sobretudo por sua associagao 2 faixa etdria. Em seus
estudos, Cooper (2012, p. 22) refor¢a que a Histéria nio é uma
abstragdo para as criangas, uma vez que elas tém contato com
vestigios do passado no cotidiano, e destaca a importincia de
atividades em aula que encorajem “as criangas a colocar questoes, a
discutir e colocar hipéteses acerca do comportamento, atitudes e
valores das pessoas noutros tempos e noutros lugares”. Assim, a
“imagina¢do dindmica” assume-se como transi¢ao do conhecimento
factual, estdtico, para um nivel mais abstrato da Histdria, seus
conceitos e compreensdes. As criangas podem ser incitadas a usar a
imaginagdo histérica, a partir da triade: o que eu sei sobre isso
(objeto, pessoa ou fato)? O que posso imaginar sobre isso? Onde
posso saber mais sobre isso? Ou seja: conhecimento prévio, hipdtese
e pesquisa (SZLACHTA JUNIOR; RAMOS, 2021).

No processo de ensino e aprendizagem em Histéria e,
portanto, em qualquer proposta curricular que busque orientar a
disciplina em contextos escolares, é fundamental considerar a
capacidade das criangas estabelecerem multiplas relagoes a fim de
conseguir dar sentido 16gico as explicagdes que constroem sobre as
experiéncias no passado; bem como a gama de significados e sentidos
que essas relagoes mobilizam para explicar a realidade. Nao
considerar tais relagoes, ainda que possam parecer absurdas aos
adultos, seria “desperdigar um capital cultural precioso para a
transforma¢io do senso comum em pensamento cientifico”
(BARCA, 2001, p. 7).

Nesse caso, seria importante que o documento curricular
estivesse organicamente disposto de modo a garantir ao longo dos

anos escolares uma progressao do pensamento histérico, afastando-



se da ideia de que o progresso na disciplina envolve apenas a
aquisicao de contetidos substantivos e assumindo a proposigao de
que a progressao “volta-se predominantemente para os chamados
conceitos de segunda ordem” (CAIMI, 2019, p. 211). De modo
que, como propde Fldvia Caimi (2019, p. 211):

Sem prescindir do conhecimento histérico em si
(contetdos substantivos), busca-se na poténcia da
nogao de progressao a possibilidade de compreender
como se constroem e desenvolvem as ideias dos alunos
acerca do passado, como essas ideias se transformam
no decorrer dos processos de aprendizagem escolar,
das séries, ciclos e niveis de escolarizacio.

Caimi considera que, em linhas gerais, a progressao pode ser
caracterizada por diferentes competéncias, como a capacidade de: 1)
estabelecer ligacoes e conexdes dentro e entre periodos histdricos; 2)
dominar contetidos substantivos; 3) usar instrumentos de andlise e
interpretagdo histérica; 4) aplicar conhecimentos e mobilizar
estratégias de compreensio conceitual em diversos textos e
contextos; 5) construir e avaliar narrativas histéricas, a fim de
conseguir comunicar de maneira criteriosa o conhecimento histérico
(CAIMI, 2019).

Do ponto de vista metodolégico, um ensino por
competéncias — tendo em vista o que propée Perrenoud (1999), ao
preconizar o trabalho com diferentes tipos de saberes,
conhecimentos e a ideia de mobilizacio frente a diversas situagoes —
estabelece uma estreita relagio com a aprendizagem por meio da
resolugao de problemas. Desse modo, o ensino de Histéria em

contextos escolares assumiria uma feicdo mais problematizadora,



poderia estar mais préximo as prdticas de pesquisa e aos
procedimentos adotados para a construgio do conhecimento
histérico, acionando situagbes de aprendizagem planejadas para
oportunizar atividades de interpretacio do passado por meio de
evidéncias acessiveis no presente, nao tendo que limitar os contetdos

histéricos ao préximo espacial dos estudantes.
A predominincia de contetidos conceituais

A adogio de um curriculo por competéncias implica,
necessariamente, na ampliagio da nogao de contetido, a qual deixa
de ser compreendida apenas em sua dimensio conceitual e passa a
considerar as dimensbdes procedimental e atitudinal. Como
defendem César Coll (1997) e Antoni Zabala (1998), contetddo (da
aprendizagem) ¢ tudo o que se pode aprender para desenvolver
capacidades cognitivas, motoras, afetivas, de relaco interpessoal e
de insercio social (ZABALA, 1998).

Sobre os contetidos procedimentais, Zabala (1998, p. 43) os
define como “[...] um conjunto de agdes ordenadas e com
finalidades, quer dizer, dirigidas a realizacdo de um objetivo”. Inclui,
portanto, regras, técnicas, métodos, habilidades, estratégias,
procedimentos e operagoes, como ler, desenhar, observar, classificar,
traduzir, selecionar, inferir etc. J4 os contetidos atitudinais sao
comportamentos que favorecem o aprendizado de contetdos
procedimentais e conceituais, bem como a constru¢io de uma
sociedade democrdtica, plural, diversa e com justica social. E
necessdrio ressaltar que contetidos procedimentais e atitudinais
podem apresentar uma dimensio conceitual. Com base nessa

defini¢ao, em Histéria, pode-se identificar os contetdos conceituais



como sendo os substantivos ou de primeira ordem (Revolugio
Francesa, Revolugao Industrial, Imperialismo, Colonialismo etc.).
E, ainda, a dimensao conceitual dos contetidos de segunda ordem (o
significado de fonte, evidéncia, sujeito histérico etc.) e dos
conteudos procedimentais, por exemplo, ao trabalhar com a
defini¢do do conceito de cidadao em determinado periodo.
Contetidos procedimentais seriam todas as acoes fisicas e/ou
intelectuais envolvendo os conteidos de primeira e de segunda
ordem (ler e analisar uma fonte histérica, realizar uma entrevista,
relacionar o neocolonialismo a primeira guerra mundial, buscando
semelhancas, diferengas, rupturas e continuidades, entre outros
aspectos, relacionados ao processo histérico em sua complexidade),
e os conteddos atitudinais dizem respeito ao conjunto de atitudes,
tais como agir de forma democrdtica e inclusiva ao realizar trabalhos
em grupo, por exemplo.

No entanto, o que se percebe no documento é um
desequilibrio entre conteddos conceituais, procedimentais e
atitudinais. Na maioria das vezes, os conteudos apresentados por
meio dos objetos de conhecimento e das habilidades, que seriam o
desdobramento das competéncias, constituem-se,
predominantemente, em fatos e conceitos, raramente mobilizados
numa perspectiva de resolugio de problemas, ou seja, distante das
perspectivas procedimental e atitudinal.

Na andlise do documento, podemos identificar contetidos
procedimentais quando os elaboradores da proposta curricular para
o componente Histéria apresentam a atitude historiadora,
relacionando-a 4 produgio do conhecimento histérico no 4mbito

escolar, como mostra o excerto extraido da BNCC:



A utilizagdo de objetos materiais pode auxiliar o
professor e os alunos a colocar em questio o
significado das coisas do mundo, estimulando a
producio do conhecimento histérico em 4mbito
escolar. Por meio dessa prdtica, docentes e discentes
poderdo desempenhar o papel de agentes do processo
de ensino e aprendizagem, assumindo, ambos, uma
“atitude  historiadora”  diante dos  contetdos
propostos, no dmbito de um processo adequado ao

Ensino Fundamental (BRASIL, 2018, p. 198).

Em seguida, hd a afirmagio de que os processos de
identifica¢do, comparacio, contextualizagao, interpretacio e anilise
de um objeto estimulam o pensamento dos educandos. Contudo,
esses processos nao se materializam em habilidades. Nessas, pode ser
observada uma predominincia das relativas ao processo cognitivo de
identificar, o que se refere a contetdos conceituais e se constitui
numa operagao cognitiva que ocupa os niveis iniciais das
Taxonomias de objetivos de aprendizagem, como a Taxonomia de
Bloom Revisada'®.

Nao foram identificadas habilidades que se relacionam a
contextualizar e analisar, em vez disso, foram observadas outras
habilidades nao citadas no conjunto de processos referentes a atitude
historiadora, tais como conhecer, compilar, reconhecer, descrever,
selecionar etc. Disso, depreende-se que as/os estudantes passam a
maior parte do Ensino Fundamental — Anos Iniciais — identificando,

conhecendo, reconhecendo e descrevendo, habilidades que se

18 A taxonomia dos objetivos educacionais ou Taxonomia de Bloom foi criada
por um grupo multidisciplinar liderado pelo psic6logo Benjamin Bloom. Trata-
se de uma taxonomia que classifica as habilidades e os processos que podem
aparecer nas tarefas educacionais escolares (ANDERSON, 2001).



referem a contetidos conceituais. Nio desenvolvem, assim,
habilidades relativas a comparar, relacionar e analisar, fundamentais
para o desenvolvimento do pensamento histérico. O gréfico 1

evidencia essa percepgao.

Grifico 1: Verbos identificados na composi¢io das habilidades da
Base Nacional Comum Curricular para a Disciplina de Histéria nos

Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

10
8
6
4
2 I
0 I (i 1 Il
12 Ano 22 Ano 32 Ano 42 Ano 52 Ano
M |dentificar Conhecer Reconhecer m Descrever
M Selecionar ® Compilar B Mapear B Comparar

W Analisar M Relacionar M Inventariar B Associar

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Com isso, podemos perceber que o modo como a nog¢io de
competéncias foi apropriada pela BNCC de Histéria para os Anos
Iniciais nio estd em consondncia com a nogio de competéncias
evocada no documento, tampouco com a premissa fundante do
conceito de competéncias, cujo escopo ¢ integrar multiplos e
variados saberes e conhecimentos, mobilizando-os para o
enfrentamento de situagoes variadas com as quais os sujeitos se
defrontam nos diversos 4mbitos de suas vidas. Isso porque as

competéncias e habilidades por meio das quais a BNCC desenvolve



a sua proposta de ensino nao trazem um equilibrio entre diversos
saberes e conhecimentos. Hd o predominio de conteddos
conceituais, habilidades relativas a niveis mais elementares do
conhecimento, poucas habilidades relativas aos procedimentos
utilizados pelo historiador no processo de escrita da histéria — o que
ji sabemos ser util pedagogicamente para o desenvolvimento do
pensamento histérico —, menos ainda habilidades de natureza
atitudinal. Além disso, ndo sio materializadas as possibilidades de
mobilizagio de conhecimentos. Desse modo, o ensino por
competéncias, tal como discutido atualmente por estudiosos do
campo educacional, nio é o que se efetiva na BNCC de Histéria

para os Anos Iniciais.
Consideragées Finais

Com o intuito de compreender o modo como a nogao de
competéncia foi apropriada pela BNCC de Histéria para os Anos
Iniciais, procuramos identificar no documento curricular referéncias
a autores ou a outros documentos que indicassem qual foi a matriz
tedrica adotada. O documento ndo apresenta referéncias
bibliogréficas, tampouco hd uma identifica¢io explicita de quem sao
os elaboradores da proposta de Histéria, condigoes que dificultam a
percep¢io da procedéncia dos conceitos, num sentido mais amplo,
com os quais se trabalha.

A anilise do documento curricular nos possibilitou a
compreensdo que a nogao de competéncias deriva daquela utilizada
por organismos internacionais, tais como a OCDE e a Unesco.
Nesses, a referida nocio se relaciona a dois elementos estruturantes

— a ampliagdo da nogao de conteddos e a ideia de mobilizag¢io de



diferentes tipos de conhecimentos para a resolugio de problemas de
diversas naturezas. Passou-se, entio, a andlise do texto introdutdrio,
das Unidades Temdticas, dos Objetos de Conhecimento e das
Habilidades especificas para a disciplina de Histéria nos Anos
Iniciais.

Assim, foi possivel identificar que os contetidos curriculares
estdao dispostos em circulos concéntricos, considerando como
préximo apenas aquilo que faz parte da vivéncia dos estudantes, ou
seja, o préximo espacial e temporalmente. Notamos, por exemplo,
que somente a partir do quarto ano a/o estudante tem contato com
outras realidades além de sua comunidade e regiio, concep¢io ji
superada pelas investigagbes mais recentes de aprendizagem em
Histéria. Essa forma de organizacio nio leva em conta os estudos de
Cooper (2012), Egan (1992) e Roldao (1994), para os quais a
defini¢do de proximidade é mais ampla e envolve multiplos objetos,
relagdes, sentimentos e priticas que a crianga ¢é capaz de
compreender, independentemente, do tempo ou do espaco.

Ao optar por essa forma de organizar os circulos
concéntricos, a BNCC, além de limitar temporalmente os contetdos
substantivos que poderiam ser trabalhados, também os limitou
tematicamente. Na Base, adotou-se uma abordagem que nio
diversifica os contetdos, privilegiando os conceituais em detrimento
dos procedimentais e atitudinais, nao promovendo articulagio entre
eles ¢ nem os contemplando numa perspectiva de resolugao de
problemas. Dessa maneira, a apropriagio da nogao de competéncias
enunciada na parte introdutéria do documento nao se materializou

nas unidades temdticas, nos objetos do conhecimento e nas

habilidades.
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As relagoes de género na BNCC de Histéria: da auséncia

A resisténcia'®

Anderson Ferrari
1. Introdugio

Este artigo tem origem numa preocupa¢io que marca minha
agdo e trajetéria de formagio académica e profissional como
professor de Histéria em torno das relagoes de género, sexualidade e
educacio nas suas vinculagdes com a constitui¢ao dos sujeitos e suas
historicidades. Nesse sentido, minhas reflexoes sempre estiveram
ancoradas na formac¢io docente, na problematiza¢io das formas de
saber e nos impactos das construges curriculares nas escolas e nos
sujeitos. Tudo isso sustentado por uma perspectiva de andlise
histérica, considerando que o Ensino de Histéria é parte
comprometida com essas questées. Tal comprometimento se
justifica a partir da concepgio de Ana Maria Monteiro e Fernando
Penna (2011, p. 191), que defendem o “ensino de histéria enquanto
lugar de fronteira, no qual sio articulados instrumental tedrico da
educagio e da histéria”. De tal forma, aposto no processo de
mudanga social dos sujeitos por meio desse campo de conhecimento,
ou seja, da aglo articulada entre processos educativos e histéricos.

Hoje, mais do que nunca, esse investimento se coloca como uma

19 Artigo originalmente publicado na revista “Historia, Historias”, do Programa
de Pos-Graduagdo em Historia da Universidade de Brasilia (UnB). Disponivel
em: https://periodicos.unb.br/index.php/hh/article/view/33344. Acesso em: 10
set. 2022.




postura politica de defesa da autonomia das escolas, da liberdade de
defini¢do curricular pelos professores e professoras diante dos
documentos oficiais que prescrevem conteidos e da aposta no
protagonismo das experiéncias dos alunos e alunas em favor da
diversidade que compéem nossa sociedade, nossa histdria e nossas
escolas.

No contexto atual, marcado pelo aumento das violéncias
contra as mulheres, a comunidade LGBT?’ e por toda ordem de
intolerancia as diferencas e diversidades, se faz cada vez mais
necesséria a discussao em torno das relagoes de género no Ensino de
Histéria. Considerando o compromisso dessa drea de conhecimento
com a problematizagio do presente com olhos no passado, podemos
enfrentar essas opressoes e propor novas formas de pensar e agir por
meio das préticas educativas. Como professor de Ensino de Histéria
de uma universidade publica federal, tenho introduzido a proposta
de uma leitura critica da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para o componente curricular supracitado, convocando meus alunos
e alunas a olharem o texto buscando espagos de trabalho com as
relagdes de género. Tal atividade se justifica pela importincia desse
documento como o mais atual para se pensar as formas de
constitui¢ao de um curriculo, considerando que estou lidando com
a formacio de futuros professores e professoras. Nessa perspectiva,
seguindo um entendimento presente no préprio documento de que
se trata de “arranjo possivel” e que nio deve ser tomado como
“modelo obrigatério”, a BNCC se coloca como um convite aos
professores e professoras para, a partir dela, pensar o que falta e,

portanto, o que pode ser incluido.

20 LGBT ser4 a sigla utilizada ao longo do texto para me referir a pessoas
Lésbicas, Gays, Bissexuais e Travestis.



Cumpre destacar que os critérios de organizagao das
habilidades na BNCC (com a explicitagio dos objetos
de conhecimento aos quais se relacionam e do
agrupamento desses objetos em unidades temdticas)
expressam um arranjo possivel (dentre outros).
Portanto, os agrupamentos propostos nio devem ser
tomados como modelo obrigatério para o desenho dos
curriculos (BRASIL, 2017, p. 402).

Seguindo a afirmagio de que nao se trata de um documento
que deve ser tomado como modelo obrigatério, quero aceitar a
provocagao de pensar outros desenhos curriculares sem descartar o
que estd posto como um arranjo possivel, explorando o préprio texto
nos seus desafios e potencialidades para a introdugao das relagoes de
género na Histéria. Nesse sentido, retomo como foco de anilise
deste artigo o argumento de que as discussdes de género estao
presentes nos objetivos e concepcoes do Ensino de Histéria, na
medida em que consideram os alunos e alunas como sujeitos
histdricos e agentes sociais da construgio do conhecimento e da
problematizacio da sua realidade. Concepgoes que invocam préticas
educativas pela valorizagio das identidades em suas constituigoes
histéricas e experiéncias sociais, de raga, de classe e de género.

Feitos esses esclarecimentos introdutérios, é importante

dizer dos procedimentos metodolégicos que viabilizaram as

problematizacoes. Diante da divisio da BNCC em duas partes

uma introdutéria e outra com a definicio de habilidades
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competéncias — e considerando que o objetivo deste artigo nio
definir as temdticas do conteido de Histéria em que o género

poderia ser incluido, fiz a escolha por trabalhar com a parte



introdutéria do componente de Histéria, em que sdo apresentadas
as concepgoes de Ensino de Histéria e o que se pretende com a
proposta deste curriculo. Para a organizagao do artigo, a andlise estd
dividida em trés segoes. Na primeira, vou trazer a tona as disputas
politicas e as relagdes de saber-poder que constituiram as condicoes
de emergéncia da BNCC e suas tentativas de silenciamento e
exclusio da discussao de género. Estabelecidas essas relagdes, na
segunda parte defendo o argumento de que o trabalho com Ensino
de Histéria é o trabalho com as relagoes de género. Na terceira e
Gltima parte, invisto nas possibilidades de resisténcia buscando as
brechas no documento para o trabalho com as relagdes de género no

Ensino de Histéria.
2. BNCC de Histéria e suas condi¢bes de emergéncia

Inicialmente ¢é importante pensar as condigoes de
emergéncia da BNCC, ou seja, em que contexto ela foi construida?
Que debates antecederam sua elaboragao e quais foram aqueles que
ela suscitou? O que significa a existéncia desse documento como
discurso em torno de um curriculo? Como defende Michel Foucault
(2000), as palavras, assim como as ideias e as coisas tém histdria, de
maneira que sao atravessadas por discursos e relacoes de saber-poder,
constituindo sujeitos de um determinado tipo. Seguindo as trilhas
do autor, podemos dizer que os discursos e as relagoes de saber-poder
existem e estio presentes na BNCC em seus investimentos na
defini¢ao do que cabe ao Ensino de Histéria e aos sujeitos, tanto aos
alunos e as alunas, quanto aos professores e as professoras. Na
tentativa de esclarecer seu entendimento sobre o que sao os

discursos, Foucault (2016, p. 42) afirma que eles “nao sio apenas



uma espécie de pelicula transparente através da qual se veem as
coisas, ndo sao simplesmente o espelho daquilo que ¢ e daquilo que
se pensa”’, mas, ao contrdrio disso, o “discurso tem sua consisténcia
propria, sua espessura, sua densidade, seu funcionamento. As leis do
discurso existem como as leis econdmicas. Um discurso existe como
um monumento, como uma técnica, como um sistema de relacoes
sociais etc.” (FOUCAULT, 2016, p. 42).

A BNCC ¢ parte desse sistema de relagoes sociais que fazem
os discursos funcionarem como monumento, o que signiﬁca toma-
la como um documento oficial — o mais recente documento
curricular para a Educagio Bdsica no Brasil —, mas que tem uma
historicidade, que é resultado de disputa, de conflitos e do jogo de
for¢a em torno do curriculo. Nesse sentido, é importante sempre nos
perguntarmos sobre as condigdes de emergéncia desse documento.
Quem estd autorizado a dizer sobre o curriculo de Ensino de
Histéria? Na definicio foucaultiana, o documento se torna
monumento na medida em que ele é rastro deixado pelos sujeitos no
passado, resultado dessas disputas e das condigoes de emergéncia
histéricas das geragoes anteriores (FOUCAULT, 2005). Com isso,
o autor defende que o documento nio ¢ mais o local da verdade,
tampouco pode ser tratado como “verdadeiro” ou “falso”. Essas
definicoes colocam Foucault (2005) sob a influéncia de um debate
iniciado pela Escola dos Annales®!, que ampliou o conceito de fonte
histérica, transformando-o de forma significativa. Podemos dizer

que esse movimento historiogréfico do século XX teve duas grandes

21O termo “Escola dos Annales” foi cunhado a partir de um movimento
historiografico originario do século XX em que um grupo de historiadores
franceses se destacaram pela defesa por incorporar novos métodos as Ciéncias
Sociais e a Historia. Propunham explorar outros métodos para além da visdo
positivista da Historia.



rupturas para o trabalho dos historiadores e das historiadoras, com
efeitos no curriculo e no Ensino de Histéria.

A primeira é uma certa revolu¢io documental que
problematizou os usos do documento escrito, possibilitando que o
trabalho dos historiadores e das historiadoras se ampliasse para além
dos documentos oficiais e das tramas politicas que marcaram a
histéria positivista e conduziram para a defesa da utilizagao de outras
fontes histéricas como a literatura, as fotografias, os filmes, as
narrativas, os registros de arquitetura e da arte, dentre outros
abordados atualmente como suportes diddticos nas aulas de
Histéria. A segunda foi o efeito dessa revolug¢io documental na
disciplina Histéria e no Ensino de Histéria. A histéria menor, a
pequena histdria, aquela que estd no nosso cotidiano, que faz parte
da vida, passou a interessar aos historiadores e as historiadoras,
aproximando a Histéria de outras dreas do conhecimento,
destacadamente a Antropologia ¢ a Etnologia. Essa aproximagao
resultou na ampliagao do que era o universo da Histéria e do Ensino
de Histéria com a introducio do trabalho com o cotidiano, com a
memdria individual e coletiva, com as mentalidades, com o
imagindrio e com as sensibilidades que reforgaram o interesse da
Histéria pela vida comum e por aquilo que diz dos sujeitos em suas
historicidades. Essas duas rupturas pavimentaram o caminho para
que o debate no Ensino de Histéria em torno do curriculo sobre a
Histdria a ser ensinada tomasse forma, defendendo aquilo que se
apresenta como curriculo seja fruto de reflexdes no interior das
diferentes realidades dos sujeitos. Para além da prescricio de um
conjunto de contetdos, a ideia era colocar sob investigacio as formas
de construgao dos conhecimentos histéricos, seus efeitos nos sujeitos

e na sociedade, sua agao de problematizagao do que entendemos



como realidade, de maneira que a escolarizagao estaria vinculada a
um projeto mais problematizador de educar para a compreensao da
Histéria, nos seus processos com a memoria, com as temporalidades
e com a constitui¢do dos sujeitos. Essas formas de entender o Ensino
de Histéria foram se consolidando na medida em que era
constituido um campo do conhecimento (ZAMBONI, 2001;
FONSECA, 2003; COSTA; OLIVEIRA, 2007) dedicado aos
questionamentos em relagio a cultura escolar, a legitimagio dos
saberes dos professores e professoras, estabelecendo nova relagao
entre educacio, escola e sociedade. Esse campo do conhecimento
nomeado de Ensino de Histdria, e instituido no final da década de
1970 e inicio de 1980, entrou na disputa na construgao da BNCC
com suas problematizacdes e defesas em torno do que seriam os
objetivos da Histéria a ser ensinada.

Como aponta Elizabeth Macedo (2015), o debate e a disputa
em torno da constru¢io de uma base nacional comum curricular no
Brasil nao sao novos e tampouco recentes. Eles dizem de uma
histéria que se inicia com a Constitui¢ao de 1988, passando pela Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) em 1996, pelos ParAmetros Curriculares
Nacionais (PCN) em 1998, pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagao Bisica e pelo Plano Nacional de Educacio
(PNE) em 2010 (MACEDO, 2015). Um conjunto de documentos
chamou a sociedade para o debate, implicando os grupos e dreas do
conhecimento na sua constru¢io, de maneira que a questio de
género foi sendo gestada, gradativamente, e veio a tona, com muita
forca, por ocasiao das discussoes dos planos Nacional, Estaduais e
Municipais de Educa¢io, deixando as discussoes extremamente
tensas e violentas, demonstrando como educagio e religiao estavam

misturadas e ameacavam a laicidade do Estado brasileiro. Todos



esses documentos, em certa medida, buscavam contemplar acordos
internacionais firmados pelo Brasil de garantia e luta pelos Direitos
Humanos, nos quais mais recentemente foi incluindo, de forma
explicita, as relagoes de género e orientacoes sexuais no campo da
educagio como parte dos Direitos Humanos e como resultado da
luta dos movimentos sociais, principalmente o movimento LGBT.
Um exemplo disso sao os Principios de Yogyakarta (2007, p. 23),
que afirmam a preocupagio das relagdes de género, orientagdo sexual
e identidade de género ao anunciar que toda “pessoa tem o direito a
educagio, sem discrimina¢io por motivo de sua orientagio sexual e
identidade de género, e respeitando essas caracteristicas”. Um
documento que implica o Estado no seu papel de garantir um
tratamento igual a todas as pessoas no campo da educagio, além de
combater as formas de agressio, discriminagio e violéncia que
atingem a comunidade LGBT.

Nessa disputa, que originou a BNCC, também ocorreram
movimentos de resisténcia que compdem essa trajetdria histérica das
condigoes de emergéncia deste documento oficial, que nos diz do
jogo de forca em torno dessa construgdo. Para Elizabeth Macedo
(2015), sao exemplos dessas resisténcias as criticas da academia e dos
movimentos de trabalhadores da educa¢io aos PCN, assim como o
posicionamento do Conselho Nacional de Educa¢io (CNE), que
apontavam para um entendimento de constru¢io de uma base como
diretriz e ndo com uma prescri¢do curricular e tampouco como uma
listagem de contetidos. Ainda no que diz respeito as resisténcias as
prescricoes dos documentos oficiais e as disputas em torno da
ampliagio e garantia dos direitos na educagao, também sao
destacadas, por Toni Reis e Edla Eggert (2017), a Conferéncia
Nacional da Educacio Bésica de 2008 (Coneb) e as Conferéncias



Nacionais de Educagio em 2010 e 2014 (Conae), que defendiam a
educagio nos seus compromissos com o combate e a superagio as
desigualdades sociais, raciais, de género e de orientagdo sexual. Esses
movimentos de problematizacio sobre as escolhas curriculares com
suas relagoes de saber-poder e constituigao dos sujeitos acabaram
refor¢ando e fortalecendo o campo do Ensino de Histéria, na sua
luta em favor de uma valorizacio das Histdrias e culturas africanas e
afro-brasileiras, assim como indigena, num caminho de afastamento
e rompimento com o ensino centrado na Histdria europeia. Dessa
forma, também podemos entendé-los como um convite pela
introducio de novas temdticas, como é o caso das discussoes das
relagdes de género.

Desde a publicacio da primeira versao da BNCC, em 23 de
outubro de 2015, o componente de Histéria esteve no centro do
debate. Primeiro porque a versio que foi publicada nio trazia a parte
de Histdria, causando um estranhamento e, mesmo, um espanto por
essa auséncia, chegando a levantar dividas se a Histéria ndo faria
parte da BNCC. Imediatamente o Ministério da Educagio se
adiantou para explicar que a auséncia foi motivada pela falta de
consenso da comissio quanto ao texto final do documento, o que
levou ao seu atraso. Quando o documento veio a tona, a inquietagio
se manteve, sobretudo causando um desconforto em alguns setores
com o rompimento do modelo tradicionalmente presente no Ensino
de Histéria, organizado por uma visdo quadripartite e centrado na
histéria europeia. A primeira versio fazia uma evidente escolha
politica pelo foco na histéria do Brasil, com especial atencio a
histéria e cultura afro-brasileira e indigena, além de trazer discussoes
sobre as relagoes de género na Histéria. Essa postura inovadora no

que diz respeito ao Ensino de Histéria gerou um movimento de



critica evidenciando, principalmente, o desencontro entre
pesquisadores e pesquisadoras do campo da Histéria e pesquisadores
e pesquisadoras do campo do Ensino de Histéria, que disputavam o
direito de definir o que cabia ao Ensino de Histéria. A questio nao
estava, simplesmente, na manutengido de cddigos disciplinares
constituidos e tradicionais ou na defesa de um curriculo em mutag¢io
e em constante produ¢io capaz de descolonizar e inventar novas
tradigoes, mas sim numa disputa de campos de pesquisas
atravessados por relacoes de poder em torno de um curriculo. A
segunda versio e a versio definitiva foram impactadas por esse
debate e acabaram por fazer uma escolha desconsiderando toda
trajetoria de pesquisa e de luta do campo do Ensino de Histéria, que
defendia como proposta para a formulagio de uma politica publica
o rompimento com esse modelo tradicional que, ao final,
permaneceu através da divisao quadripartite com foco na histéria
europeia.

Mas um outro debate sempre esteve presente desde a
primeira versao e se manteve acalorado ao longo da consulta publica
e da produ¢io da BNCC: a batalha em torno da inclusio das
questoes de género, nio somente na Histéria, mas em em todo
documento. Em tempos do movimento “Escola sem partido”
(ESP)* e do panico moral em torno da faldcia da “ideologia de

género”, esse debate tomou dimensées para além da BNCC, sendo

22 0 Movimento iniciado em 2004 a partir da agio do advogado Miguel Nagib
também ¢ conhecido como Programa Escola sem Partido, ou apenas Escola
sem Partido, que ¢ divulgado em todo o pais afirmando representar pais e
estudantes contrarios ao que chamam de “doutrinagdo ideoldgica” nas escolas.
Um movimento que combate a inclus@o das discussdes de género nas escolas
sob argumento que ela faz parte das questdes privadas e, portanto, cabendo as
familias a educacdo sexual e de género de seus filhos e filhas.



esse documento um dos campos de batalha entre os grupos
conservadores religiosos e o campo de estudo e pesquisa das relacoes
de género, sexualidade e educacio. A “ideologia de género” foi
utilizada como acusa¢ao e ameaga por aqueles que eram contrdrios a
inclusdo das discussdes de género na BNCC, acusando qualquer
tentativa de pautar a incorporacio das relagoes de género e,
sobretudo, de sexualidade, como imposi¢io de ideias que ameagam
a familia e os valores tradicionais (REIS; EGGERT, 2017). O
campo de pesquisa nas relagdes de género, sexualidade e educagao
nao reconhece esse termo como algo que define o trabalho realizado
por pesquisadores e pesquisadoras da drea. Ao contrdrio disso, a
defesa pela introdugio das discussdes de género na BNCC estd
baseada na construgio histdrica desse conceito que, segundo Joan
Scott (2019), surge da luta das feministas na segunda metade do
século XX pelo direito ao voto e pelo combate as opressoes e
desigualdades construidas no social. Mais do que isso, a historiadora
inglesa defende que o género é uma categoria util de anilise
histérica, uma vez que ele traz para o debate as ideias de construgao
da histéria e dos géneros, assim como seu cardter relacional, que nio
nos permite dizer das categorias homem e mulher como algo
homoggéneo e isolado. Mas também neste debate, a BNCC e a parte
destinada a Histéria sofreram forte perseguicio ao termo género, que
foi excluido do documento de forma clara. No entanto, essa auséncia
nao significa a impossibilidade do trabalho compromissado com a
igualdade de género e respeito a diversidade sexual. Muito pelo
contrdrio. O que estou defendendo ¢ que hd possibilidade de
trabalho nas brechas do documento, mesmo porque trabalhar com
Ensino de Histéria é trabalhar o tempo todo com as relagoes de

género, ji que nossa histéria ensinada é centrada na histéria do



homem, branco, catélico e heterossexual, de maneira que, a0 ensinar
a Histéria, estamos ensinando lugares de homens e mulheres e
contribuindo para a manutengio de uma sociedade patriarcal,
sexista, LGBTfébica. Como reverter esse processo utilizando um
documento que, a principio, foi construido para sua manuten¢io na
medida em que nao problematiza essas caracteristicas nos seus
processos histdricos de constitui¢ao? Essa parece ser a questdo que
nos coloca diante da ideia da BNCC como monumento, como capaz
de dizer das relagoes sociais e dos rastros dos sujeitos no passado, de
maneira a problematizar o que sabemos, pensamos e como agimos

para propor outras formas de pensar, de ser e estar no mundo.

3. Trabalhar com Ensino de Histéria é trabalhar com as relagoes

de género

Se hd uma histéria que nos convida a pensar o jogo de forgas
na constitui¢do da BNCC em suas escolhas politicas pela auséncia
da discussio de género no componente de Histéria, também
podemos dizer que hd uma histéria capaz de organiza a luta e as
demandas do campo de Género, Sexualidade e Educagio. Defender
a exclusio das relagoes de género no curriculo de Histéria demonstra
um desconhecimento ou desconsideragio sobre o que significa o
conceito de género pelo viés feminista, assim como suas implicacoes
sociais e politicas na Histéria do Brasil. Como professor da disciplina
de Estdgio Supervisionado em Ensino de Histéria de uma
universidade publica federal, venho defendendo que trabalhar com
Ensino de Histéria é trabalhar, o tempo todo, com as relacoes de
género, visto que a Histdria é construida por sujeitos histdricos que

tém géneros e que isso define suas posturas. Assim, no limite,



quando os conservadores advogavam pela exclusao da discussao de
género na BNCC, estavam determinando a impossibilidade do
trabalho na Histdria, porque nio ¢ possivel discutir Histéria sem
abordar as relagoes de género, por mais que os professores e as
professoras nao reconhegam tal especificidade. Esse talvez seja um
dos pontos importantes nessa discussao, ou seja, desvendar que
trabalho com as relagoes de género os professores e as professoras de
Histéria fazem e estdo fazendo sem terem clareza do que estdao
realizando? Que trabalho de continuidade ou descontinuidade das
relagdes de género estdo proporcionando com suas aulas?

A disputa pela inclusio ou exclusao das relagdes de género
no Ensino de Histéria passa pelo entendimento de género em
disputa. Aqueles que defendem sua exclusio estio baseados num
entendimento de género determinado, tnica e exclusivamente, pelo
Biolégico, de forma a naturalizar a discussio, posto que ¢ algo dado
ao nascimento, além de tomar tais questdes a partir do aspecto
privado e, portanto, de responsabilidade das familias. Por outro
lado, a defesa da inclusao das relagoes de género como parte do
curriculo do Ensino de Histdria estd ancorada na sua perspectiva
histérica (SCOTT, 2019). E mais, é o entendimento do género
como um organizador social que d4 sustentagio a sua presenga no
Ensino de Histéria, mesmo nio sendo definido claramente nas
prescricoes de conteddos da BNCC. O género é um organizador
social, segundo Joan Scott (2019), o que significa dizer nés somos
educados numa visao bindria de mundo, sendo as relagoes de género
algo que nos constitui e nos faz olhar para o mundo a partir de um
lugar nessas relagoes. Um entendimento recorrente no interior das
instituigdes, sendo as escolas e seus curriculos um desses espagos de

constitui¢do dos sujeitos nos binarismos de género. Para Judith



Butler (2003), o género ¢ a nossa primeira identidade, nos é dado
discursivamente, antes mesmo de nascermos. E quase sempre a fala
de um médico ou uma médica que nos imputa nossa primeira

identidade ao anunciar “é uma menina ou é um menino”.

Se alguém “¢” uma mulher, isso certamente nio é tudo
o que esse alguém ¢; o termo nio logra ser exaustivo,
nao porque os tragos predefinidos de género da
“pessoa” transcendam a paraferndlia especifica de seu
género, mas porque o género nem sempre se
constituiu de maneira coerente ou consistente nos
diferentes contextos histéricos, e porque o género
estabelece intersecoes com modalidades raciais,
classistas, étnicas, sexuais e regionais de identidades
discursivamente constituidas. Resulta que se tornou
impossivel separar a nogao de “género” das intersegoes

7

politicas e culturais em que invariavelmente ela ¢é

produzida e mantida (BUTLER, 2003, p. 20).

A cita¢io de Butler (2003) nos convoca a questionar a
impossibilidade da universalizagio da mulher, assim como do
homem, negando-os como categorias homogéneas, ressaltando a
necessidade de lidar com o sujeito feminino ou masculino como
construcdo histérica nas suas interseccionalidades com raga e classe.
Na mesma linha de condugio pela defesa da inclusao das relagoes de
género como fundamental para a andlise histéria, Joan Scott (2019)
vai construir argumentos em defesa do género como uma categoria
util de andlise histérica a partir da inclusio das mulheres na
construgao da Histéria, o que nao significa, simplesmente, incluir as
mulheres na Histéria, mas no fazer a Histéria. “As pesquisadoras

feministas assinalaram muito cedo que o estudo das mulheres



acrescentaria nao sé novos temas, como também iria impor uma
reavaliagao critica das premissas e critérios do trabalho cientifico
existente” (SCOTT, 2019, p. 50-51).

A inclusao das relagoes de género na BNCC de Histéria
encontra eco e justificativa no préprio documento quando defende
um olhar para o passado a partir do presente. Nesse sentido,
podemos afirmar que as questoes de género sao problemdticas atuais
e candentes, exigindo sua discussio para a constru¢do de uma
sociedade diferente da atual, reconhecida como a que mais mata
pessoas LGBT's e mulheres no mundo. O desafio que estd posto pela
defesa do trabalho com as relagdes de género a partir da BNCC de
Histdria é, em dltima andlise, tedrico. Nao se trata apenas de nos
debrugarmos sobre as relagdes entre as experiéncias masculinas e
femininas no passado, mas, principalmente, colocar em investigagao
como esse passado se renova ou ¢é enfrentado no cendrio atual, ou
seja, que ligagoes podemos estabelecer entre a histéria do passado e
as formas que pensamos e agimos na atualidade. Nao nos parece
possivel pensar numa construgao de sociedade mais democritica,
menos racista, sexista, LGBTfébica com um investimento num
futuro, sem o olhar para o passado.

Hoje vivenciamos um problema que se apresenta, também,
nas aulas de Histdria, que estou chamando de “ditadura da opiniao”,
algo materializado em meio ao debate quando um aluno ou aluna
utiliza a frase “essa ¢ minha opinido, vocé tem que respeitar”. A
enunciagio dessa frase encerra o debate, mantem quem pronuncia
no seu lugar confortével da sua verdade, da sua opinido. Aula de
Histéria é espaco do debate, um debate que deve estar ancorado
numa perspectiva histérica, de maneira que ela nao pode ser uma

aula de opiniao. Que todos e todas tenham uma opiniao é mais do



que esperado. No entanto, o trabalho da Histéria parece ser
exatamente a problematizacio dessas formas de pensar. Porque
pensamos o que pensamos? Como construimos nossas opinides?
Trazer essas questoes para a aula de Histéria é afirmar que nossas
formas de pensar e agir, assim como nossas maneiras de ser e estar
no mundo dizem de uma histéria do pensamento. Colocar sob
suspeita nossas formas de pensar, agir, ser e estar no mundo ¢ o
trabalho que as relagdes de género nos convidam a fazer, pois na
medida em que assumimos que nossas constitui¢oes de género, essa
primeira identidade que nos d4 um lugar e nos faz olhar para o
mundo de uma maneira particular, é resultado de construgio
discursiva de perspectiva histérica e social. Para Guacira Lopes
Louro (1997), quando o conceito de género “afirma o cardter social
do feminino e do masculino, obriga aquelas/es que o empregam a
levar em consideragio as distintas sociedades e os distintos
momentos histéricos de que estdo tratando” (LOURO, 1997, p. 22-
23). Se, como afirma Foucault (2005), somos sujeitos resultados de
discursos, também nao podemos esquecer que esses discursos tém
historicidade, de maneira que os sujeitos sao produgoes discursivas
em suas historicidades.

E com esse entendimento de género que quero olhar para o
documento da BNCC, em busca de brechas no corpo do texto que
possibilitem o trabalho com as relacoes de género, mesmo sabendo
de sua auséncia textualmente. Considerando que o documento ¢é
oficial, estd pronto e ird impactar a formagao docente e o curriculo,
meu posicionamento nao ¢ de resisténcia no sentido de negar sua
utilizagao, tampouco de sua incorporagio acritica, mas de resisténcia
baseada no entendimento de que somente o investimento numa

formagao docente critica serd capaz de lidar com esse documento



como desafio e potencialidade para o Ensino de Histéria e de buscar
brechas para o trabalho com as relacoes de género. Logo na
apresentacio do componente curricular de Histéria, é definido um
objetivo do Ensino de Histéria que conduz ao género como

constituidor dos sujeitos.

Nesse contexto, um dos importantes objetivos de
Histéria no Ensino Fundamental ¢é estimular a
autonomia de pensamento e a capacidade de
reconhecer que os individuos agem de acordo com a
época e o lugar nos quais vivem, de forma a preservar
ou transformar seus hdbitos e condutas. A percepgao
de que existe uma grande diversidade de sujeitos e
histérias estimula o pensamento critico, a autonomia
e a formagdo para a cidadania (BRASIL, 2017, p.
400).

Dizer que os “individuos agem de acordo com a época e o
lugar nos quais vivem” e, ainda, afirmar a existéncia de “uma grande
diversidade de sujeitos histéricos” como forma de estimular o
“pensamento critico, a autonomia e a formagao para a cidadania”
aponta para um trabalho com as relagoes de género, sobretudo
porque na sala de aula temos, minimamente, meninos ¢ meninas
cisgéneros® que sao nossos focos de atuagio. Essa diversidade na
composi¢ao da comunidade escolar nos obriga a considerar que as
relagdes de género se constituem como uma organizagio capaz de
conduzir os sujeitos a percep¢des distintas do conhecimento

histédrico, e isso nao parece sem importincia para ser desconsiderado.

23 Cisgenerdidade é quando ha correspondéncia entre identidade de género e
o género que foi atribuido a pessoa no nascimento.



4. A possibilidade de resisténcia na BNCC

Meu propésito de trabalhar com as resisténcias ao
documento, aquilo que a BNCC sugere para o Ensino de Histéria,
¢ o trabalho com um olhar buscando fugas, identificando brechas e
explorando nas entrelinhas do texto as possibilidades de atuagao com
as relacoes de género. Na atualidade, propor o trabalho com as
relagdes de género na BNCC jd é em si um ato de resisténcia, visto
que essa inclusao enfrenta a politica de auséncia dominante na
construgao do documento e no seu jogo de forcas das relagdes de
saber-poder. Na primeira parte deste artigo, ja foram utilizadas as
ferramentas conceituais de Michel Foucault para entender as
condigoes de emergéncia da BNCC e, principalmente, para situar as
disputas como relagoes de poder ligadas aos saberes. Relagoes de
poder que s6 existem com a presenca das possibilidades de
resisténcia, sendo a resisténcia parte dessas relagdes de poder
(FOUCAULT, 2006). Resisténcias como uma das forcas desses
jogos de poder que estdo ligadas as liberdades dos sujeitos e de suas
subjetividades e que necessitam ser tdo inventivas quanto os poderes.
Na Histéria da Sexualidade I, Foucault (1988) argumenta que nao
¢ possivel fazer uma histéria da sexualidade sem uma histéria dos
discursos. Desenvolvendo esse argumento, ele vai se dedicar a pensar
as relagdes de saber-poder em torno das questoes ligadas aos sujeitos,
seus desejos e suas “verdades” para refutar a hipdtese repressiva como
aquela que foi capaz de excluir os discursos sobre o sexo a partir da
modernidade. Ao contrdrio dessa repressio, o que vivenciamos foi
uma proliferagio discursiva fomentada pela vontade de saber e de
fazer falar. Também quero pensar que a tentativa de repressao ao

género na BNCC possa gerar essa proliferacao discursiva como



resisténcia. Essas andlises vao contribuir para as discussoes sobre as
construcoes de género, sobretudo por sua perspectiva histérica dos
discursos e pelos atravessamentos com as relagdes de saber-poder.
Dessa forma, falar das questoes ligadas as relagdes de género e
sexualidade tem um atributo de poder inegdvel, o que Foucault
(1988, p. 12) vai chamar de “beneficio do locutor”. “Se o sexo é
reprimido, isto é, fadado & proibigao, a inexisténcia e a0 mutismo, o
simples fato de falar dele e de sua repressao possui como que um ar
de transgressao deliberada” (FOUCAULT, 1988, p. 12).

Dai o cardter de resisténcia no trabalho com as relagoes de
género a partir das brechas na BNCC. Trabalhar com as relagdes de
género na BNCC dd um lugar a esses professores e professoras, como
aqueles e aquelas que resistem ou se revoltam contra o documento.
Aquele e aquela que resistem parecem estar, a um sé tempo, “na’
histéria, pois resistem contra algo real e contra uma série de poderes
que sao histéricos e sao condi¢oes de emergéncia do documento, e
“fora” da histéria, uma vez que assumem uma postura contrdria a
esse documento, a essa série de poderes, colocando-se fora deles. Essa
¢ uma forma de andlise que me provoca e me faz aceitar ao convite
de Foucault de ser infiel a ele, de pensar para além dele e, assim,
tomar a BNCC como atravessada por formagoes do saber e pelos
jogos e forcas do poder. Olhar a BNCC por esse viés é buscar uma
postura critica diante do documento, entendendo-o como
produzido por formas mistas de poder-saber que buscam nos
produzir, mas também dizem das relagdes de poder-saber que nos
organizam, que jzi vivenciamos, sobre as quais falamos e nos fazem
falar. Esse me parece um aspecto importante na aproximacio a

BNCC, buscando possibilidades de uso do préprio texto do



documento para identificar aberturas ao trabalho com as relagdes de
género. A resisténcia é, segundo Foucault, a necessidade do possivel.

O componente curricular de Histéria na BNCC se divide
em duas partes, tanto no que diz respeito a sua organizagio e
apresentacdo, quanto ao direcionamento tedrico que elas se
enquadram. No que seria a primeira parte, temos a apresentacao dos
objetivos do Ensino de Histéria. Podemos caracterizar essa parte
como curta e pouco esclarecida sobre as epistemologias que
orientaram as escolhas historiogréficas e os recortes temporais. Essa
pode ser mais uma auséncia do documento que dificulta a
compreensdo profunda da BNCC por parte dos professores e
professoras no trabalho de colocar em pritica o que estd no
documento, mas também potencializa as resisténcias na medida em
que a falta de clareza possibilita as incluses, complementacées e
fugas. Ao invocar as possibilidades de resisténcia, é importante
pensar de onde elas vém? Se estou falando de um documento que
depende dos professores e professoras para colocd-lo em vigor, estou
acreditando nos atos de resisténcias advindos desses sujeitos.
Segundo Eugénia Vilela (2006), pensar a origem dessas
possibilidades de resisténcia nos conduz ao surgimento “de uma
dimensao na cena das relagoes de forga: a dimensio do sujeito ético”
(VILELA, 2006, p. 113-114). O préprio documento incentiva a
andlise como postura dos sujeitos diante do que nos ¢ apresentado,

fazendo uma convocagio em dire¢o a esse sujeito ético.

A andlise é uma habilidade bastante complexa porque
pressupde problematizar a prépria escrita da histéria e
considerar que, apesar do esfor¢o de organizagio e de
busca de sentido, trata-se de uma atividade em que
algo sempre escapa. Segundo Hannah Arendt, trata-se



de um saber lidar com o mundo, fruto de um processo
iniciado ao nascer e que s6 se completa com a morte.
Nesse sentido, ele ¢ impossivel de ser concluido e
incapaz de produzir resultados finais, exigindo do
sujeito uma compreensdo estética e, principalmente,

ética do objeto em questao (BRASIL, 2017, p. 400).

“Problematizar a prépria escrita da histéria”, como defende
o documento, reforga essa postura de resisténcia diante dele préprio,
demonstrando que a denominada “realidade” é resultado de uma
trama desenvolvida entre diferentes jogos discursivos e de
linguagem, os quais vao dando significados a vida e a nés mesmos.
Problematizar, segundo Foucault (2006), diz de um processo em dar
um passo atrds e transformar em problema algo que comumente nao
tomamos como problema de investigacio e como “objeto de
pensamento e interrogi-la sobre seu sentido, suas condigdes e seus
fins” (FOUCAULT, 2006, p. 231-232). Problematizar é investir nas
perguntas. Problematizar é uma possibilidade de fazer pesquisa,
segundo Foucault (2006), sendo uma forma de se posicionar diante
do conhecimento. Ao final da primeira parte da BNCC, essa defesa
aparece como uma diretriz para o Ensino de Histéria: “(...) ¢é
importante observar e compreender que a histéria se faz com
perguntas. Portanto, para aprender histdria, ¢ preciso saber produzi-
las” (BRASIL, 2017, p. 419). Saber produzir perguntas também
parece ser uma agao importante diante da BNCC para que possamos
tomd-la como provocadora do pensamento e como definidora dos
sujeitos e da vida.

A BNCC ¢ parte desse jogo que visa dar significado a vida e
aos sujeitos, ligando linguagens aos investimentos curriculares e aos

interesses politicos, sociais, culturais que convidam os sujeitos a se



reconhecerem. No Ensino de Histéria, o debate sobre as construcoes
curriculares estd ancorado nas demandas sociais, reconhecendo o
curriculo um produto de selegdo e, portanto, de esquecimentos, de
disputas de memoria, de processos histéricos que dao visibilidades a
determinados sujeitos e suas posi¢oes sociais, sendo um discurso
sobre o passado e nao “o” discurso do passado. Mas os discursos
sobre o passado estio diretamente ligados ao tempo presente
(JENKINS, 2011). As resisténcias s6 parecem possiveis na medida
em que esses aspectos sio considerados, ou seja, como ponto positivo
e criativo diante do reconhecimento de que o Ensino de Histdria é
lugar de contradigoes, do debate, da diversidade de ideias e sujeitos,
da provisoriedade das verdades e dos conhecimentos e da forca

interpretativa sobre a experiéncia humana no tempo.

Por todas as razoes apresentadas, espera-se que o
conhecimento histdrico seja tratado como uma forma
de pensar, entre vdrias; uma forma de indagar sobre as
coisas do passado e do presente, de construir
explicagbes, desvendar significados, compor e
decompor interpretagdes, em movimento continuo ao
longo do tempo e do espago. Enfim, trata-se de
transformar a histéria em ferramenta a servico de um
discernimento maior sobre as experiéncias humanas e

as sociedades em que se vive (BRASIL, 2017, p. 401).

Ao defender o “conhecimento histérico” como “uma forma
de pensar (...) uma forma de indagar sobre as coisas do passado”,
como estd presente na citagio, o documento fornece uma brecha
para introduzir a discussdo das relagoes de género, visto que o
género, segundo Joan Scott (2019, p. 54), “coloca énfase sobre o

sistema de relagoes que pode incluir o sexo, mas que nao ¢



diretamente determinado pelo sexo nem determina diretamente a
sexualidade”. Esse ¢ um temor explorado pelo panico moral em
torno dos ataques ao que seria a “ideologia de género”, ou seja, a
acusagdo que a introdugio das discussoes de género na escola seria
para falar de sexo, para ensinar sexo as criangas. Género nao se limita
a sexo e tampouco ¢ determinado por ele. “O género se torna, alids,
uma maneira de indicar as “construcdes sociais” — a criagdo
inteiramente social das ideias sobre os papéis préprios aos homens e
as mulheres” (SCOTT, 2019, p. 54). Um entendimento de género
que implica o Ensino de Histdria nas construgoes sociais de homens
e mulheres e afasta o temor infundado sobre “ensinar a fazer sexo”.
Quando a BNCC toca na relacio de construgio dos sujeitos em seus
processos histdricos, parece dar abertura para a discussao de género,
visto que falar de constitui¢ao histdrica dos sujeitos ¢ falar de seus
pertencimentos aos géneros e sexualidades. “A presenca de diferentes
sujeitos ganha maior amplitude ao se analisarem processos histéricos
complexos ocorridos em espagos, tempos e culturas variadas”
(BRASIL, 2017, p. 417).

Na construgao do género como uma categoria util de andlise
histérica, Joan Scott (2019) critica os usos descritivos do género que
foram empregados pelos historiadores, entendendo género como
tema e nido como campo do conhecimento, como se inclusio de
novos temas como a histéria das mulheres, das criancas, das familias
fossem suficientes. E ainda reforca sua critica a auséncia das relacoes

de género na Histdria, afirmando que,

[...] aparentemente, a guerra, a diplomacia e a alta
politica niao tém explicitamente a ver com essas
relagoes. O género parece nio se aplicar a esses



objetivos e, portanto, continua irrelevante para a
reflexdo dos(as) historiadores(as) que trabalham com
o politico e o poder. Isso tem como resultado a adesao
a uma certa visio funcionalista baseada, em tultima
andlise, na biologia e na perpetuagio da ideia de esferas
separadas na escritura da histéria (a sexualidade ou a
politica, a familia ou a nagio, as mulheres ou os

homens) (SCOTT, 2019, p. 54-55).

O trabalho com o género busca reverter esse quadro e propor
outra forma de fazer e ensinar a Histdria, que passa pela inclusio das
relagdes de género no curriculo de maneira explicita, mas também
que ele possa ser entendido como transversal a vérios temas cldssicos
do curriculo e do Ensino de Histéria. Baseada nas proposicoes dos
historiadores e historiadoras feministas e suas contribui¢oes para a
Histéria e para o Ensino de Histéria, Scott (2019) elenca posigoes
tedricas que nos convidam a pensar as possibilidades do trabalho
com género na BNCC. A primeira posigio seria “um esfor¢o
inteiramente feminista que tenta explicar as origens do patriarcado”
(SCOTT, 2019, p. 55). O patriarcado estd na origem da nossa
sociedade, tendo fundamentos da nossa histéria desde o periodo
colonial e que nos coloca o desafio de olhar para o presente, para
problematizar nossas formas de pensar, agir, ser e estar nesta
sociedade sem nos esquecermos do passado. O trabalho com o
passado a partir do presente, das problemdticas do presente que nos
constituem, que nos afligem, é um ponto defendido pela BNCC,
dando uma abertura para essa contribui¢io de uma perspectiva

feminista de género para o Ensino de Histéria.

O ensino de Histdria se justifica na relagao do presente
com o passado, valorizando o tempo vivido pelo



estudante e seu protagonismo, para que ele possa
participar ativamente da constru¢io de uma sociedade
justa, democrdtica e inclusiva (BRASIL, 2017, p.
416).

Pensar as origens do patriarcado é uma forma de
problematizar a subordina¢ao feminina aos homens, que conduzem
para relagoes de género de violéncia e ameaga a vida. A segunda
posi¢ao tedrica que ajudaria a incluir as relagdes de género no Ensino
de Histéria a partir da BNCC ¢é o estabelecimento da tradigao
marxista com as criticas feministas. Quando trata os procedimentos
para o Ensino de Hist6ria, a BNCC apregoa o trabalho com mais de
uma perspectiva de andlise de um mesmo fato histérico. “O terceiro
procedimento citado envolve a escolha de duas ou mais proposi¢oes
que analisam um mesmo tema ou problema por angulos diferentes”

(BRASIL, 2017, p. 419).

Todas essas consideragbes de ordem tedrica devem
considerar a experiéncia dos alunos e professores,
tendo em vista a realidade social e o universo da
comunidade escolar, bem como seus referenciais
histéricos, sociais e culturais. Ao promover a
diversidade de andlises e proposi¢oes, espera-se que os
alunos construam as préprias interpretagoes, de forma
fundamentada e rigorosa. Convém destacar as
temadticas voltadas para a diversidade cultural e para as
multiplas configuragoes identitdrias, destacando-se as
abordagens relacionadas a histéria dos povos
indigenas origindrios e africanos (BRASIL, 2017, p.
401).



A citagio acima traz, de forma mais contundente, a
importincia do protagonismo dos alunos e alunas diante do
conhecimento, de maneira que as experiéncias dos sujeitos sejam
tomadas como ponto de reflexao para intervir e adequar o curriculo.
Um convite aberto que faz pensar na introdugio das relagoes de
género, enfim, um convite para tomar essas experiéncias e as
diversidades que compdem as escolas nas suas potencialidades, sem
esquecer de estabelecer didlogos com os saberes histéricos e a
constitui¢ao dos sujeitos.

Pensando nessas articulagdes, Joan Scott (2019, p. 57) atenta
que as “feministas marxistas tém uma abordagem mais histérica, ji
que sio guiadas por uma teoria da histéria”, para dizer com isso de
uma necessidade de se combater uma tnica visaio das condicoes
atuais no que diz as desigualdades de género. Trazer as relagoes de
género para o debate com a corrente marxista significa combater os
essencialismos entre género e a divisao do trabalho pelo capitalismo,
reconhecendo que a dependéncia das mulheres é anterior ao
capitalismo. Nossa aposta, ao final, é que uma leitura critica da
BNCC de Histéria seja capaz de encontrar espagos de fuga com
vistas a discussio de género, o que pode ser feito para além da
disciplina de Histéria. Ao longo deste artigo busquei defender que a
postura diante desse documento deve ser de uma conduta reflexiva,
sobretudo se considerarmos que esse nio é um documento ser
implementado na integra, mas destinado ao didlogo com as escolas.
Esse artigo buscou ainda contribuir para o debate e o fortalecimento
dos argumentos de professores e professoras pela defesa do trabalho
com as relacoes de género, capaz de manter a autonomia pedagdgica

das escolas.



Consideragées Finais

Quero recuperar a intengdo deste artigo como um “convite”
a um repensar a BNCC de Histéria como objeto de problematizagao

para a formagao docente e para o curriculo.

Retornando ao ambiente escolar, a BNCC pretende
estimular a¢oes nas quais professores e alunos sejam
sujeitos do processo de ensino e aprendizagem. Nesse
sentido, eles préprios devem assumir uma atitude
historiadora diante dos conteidos propostos no
ambito do Ensino Fundamental (BRASIL, 2017, p.
401).

Ao longo do texto, fiz a defesa de que o documento aciona
sujeitos éticos diante dos seus efeitos e das suas possibilidades de uso,
considerando que a BNCC como proposta curricular deve ser
entendida como escolhas culturais, temporais e, portanto,
atravessadas por relagdes de saber-pode sempre varidveis e dindmicas,
cabendo as resisténcias. A BNCC acaba definindo um conjunto de
saberes, concepgoes, valores e regras de agio que sio propostas para
professores e professoras e vao definindo os grupos de sujeitos que
estardo ou nao presentes nas escolas pelos saberes selecionados. Mas,
ao fazer isso, ela também nos convoca a nos posicionarmos, ela nos
convida a pensar como cada um se constitui a si mesmo, como nos
comportamos diante dessas prescricoes, sobretudo no que diz
respeito aos compromissos com os nossos alunos e alunas e suas
diversas identidades. A defesa de inclusao das relacoes de género na
BNCC passa pelos processos de formagao docente, envolvendo um

contexto de aprendizagem, nio somente para professores e



professoras, mas também para alunos e alunas, jé que significa a
apropriagio de discussdes e de novas formas de pensar e tratar as
construcoes e desigualdades entre homens e mulheres. Também
podemos pensar tais discussdes no sentido de uma certa
radicalizacdo, visto que elas podem representar possibilidade de
questionar as manifestagdes publicas das intolerincias, das violéncias
e das opressoes que nos organizam como ligadas ao conhecimento e

estao em diferentes espagos piblicos atuais.
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O ensino de Histéria em perspectiva neotecnicista:
sentidos de atitude historiadora nas politicas curriculares

hodiernas

Maria Aparecida Lima dos Santos
1. Introdugio

Em diferentes momentos da histéria da disciplina escolar de
Histéria vemos travados embates entre, por um lado, aquelas/es que
defendiam (e defendem) a preméncia das discussdes em torno dos
objetivos formativos (porque e para que ensinar Histéria) e, por
outro, aquelas/es que desviavam o foco para a questao das maneiras
de ensinar (o como ensinar Histdria). Ao observarmos as propostas
curriculares para a disciplina elaboradas entre o final da década de
1980 até 0 ano de 2018, percebemos a forte centralidade que o como
ensinar adquiriu, subordinando as discussoes em torno do porgué e
para que a ponto de possibilitar seu total apagamento, como ¢
possivel notar na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
(BRASIL, 2018), quando foram substituidos pelas competéncias e
habilidades.

A centralidade do como fortalecida na associagao entre o fazer
do historiador e o significante atitude historiadora parece-nos indicar
um processo de hegemonizagio da perspectiva neotecnicista no
ensino de Histdria com decorréncias ji bastante visiveis. Através da

producio de hibridos, esse processo vem afetando, inclusive, para a



formacao de professores quando observamos o processo de reforma
de maneira global, considerando, por exemplo, o conteido da
Resolu¢ao CNE/CP 02/2019, apelidada de BNC-FP (SANTOS,
2021).

O tecnicismo tem marcado as politicas curriculares desde a
segunda metade do século passado e, pautando-se pelo pressuposto
da neutralidade cientifica e inspirado nos principios da
racionalidade, eficiéncia e produtividade, advoga a reordenagao do
processo educativo de maneira a tornd-lo objetivo e operacional.
Assim, “na pedagogia tecnicista (...) é o processo que define o que
professores e alunos devem fazer, e assim também quando e como o
farao” (SAVIANI apud FREITAS, 2018, p. 2). A essa defini¢ao
somam-se elementos do contexto mais recente que configuram o

chamado neotecnicismo,

[...] apresentado agora sob a forma da teoria da
“responsabilizagio” e/ou “meritocracia’, onde se
propoe a mesma racionalidade técnica de antes na
forma de “standards” de aprendizagem medidos em
testes padronizados, com énfase nos processos de
gerenciamento da forga de trabalho da escola (controle
pelo processo, bonus e punicoes), ancoradas nas
mesmas  concepgoes  oriundas  da  psicologia
behaviorista, da econometria, das ciéncias da
informagio e de sistemas, elevadas A condicao de
pilares da educacio contemporanea (FREITAS, 2018,
p. 02).

A noc¢ao de curriculo como hibridizagao, ou seja, como
resultante de uma “alquimia que seleciona elementos da cultura e os

traduz para um dado ambiente, destinando-os a uma audiéncia



especifica” (MOREIRA, 2009, p. 373), permite-nos identificar
indicios que subsidiam a ideia de que alguns significantes movidos
na BNCC combinam distintas tradigdes e movimentos disciplinares,
construindo aliancas que propiciam certos consensos (MOREIRA,

2009). Por decorréncia, é importante destacar que

A hibridizacdo apresenta uma histéria repleta de
colonialismo, mas também de lutas anti e pds-
coloniais, 0 que certamente abre novas perspectivas
para a andlise de processos de producio culturais,
politicos e sociais contemporineos, sem que se
romantizem os aspectos de pluralidade e de
transgressio neles implicados (MOREIRA, 2009, p.
373).

Por esse processo, é possivel notar a maneira pela qual
diferentes discursos tém sido incorporados nas politicas curriculares
em torno do significante atitude historiadora, operando-se
ocultamentos e apagamentos que precisam ser observados com
maior cautela. Destacamos nesse processo a hibridizacio operada
naqueles documentos, a qual conduz a perda de seus marcadores
originais (MOREIRA, 2009) situados no campo da Ciéncia
Histérica e mobilizados no debate sobre a temdtica do ensino de
Hist6ria em sua relagio com os fazeres das/os historiadora/es.

Pressupondo-se que a narrativa®® veiculada na BNCC se

constitui por ambivaléncias, caracteristica que evidencia negociacoes

24 Aqui, operamos com o conceito de narrativa em perspectiva discursiva e
“[...] no contexto das teorias pos-criticas do Curriculo, que se voltam para
pensa-lo como espaco-tempo de producdo de significados, identidades,
diferenca, disputa de sentidos sobre os processos e os fendmenos do mundo”
(GABRIEL; MONTEIRO, 2014, p. 27).



entre diferentes projetos na tentativa de hegemonizagao de sentidos,
torna-se importante observar que este movimento institui formas
particulares de relagdo entre o conhecimento histérico e o ensino de
Histéria. Este processo de significagdo pode ser percebido na
associago de distintos sentidos ao significante atitude historiadora.

Diante desse panorama, torna-se premente indagar em que
medida as hibrida¢oes operadas sao fomentadas pelo entendimento
ainda muito presente entre os préprios profissionais do campo de
que o ensino de histéria “se reduz ao lugar da pratica, cujo sentido
tende a ser fixado como de vazio epistemoldgico, isto é, de mera
transmissdo de conhecimentos produzidos em outros lugares”
(MONTEIRO et al., 2014, p. 4)? Como decorréncia, que efeitos as
tentativas de hegemonizacio de um projeto que institui o
significante atitude historiadora em perspectiva neotecnicista como
pilar central para pensar o ensino de Histéria pode afetar a prépria
producio de conhecimento histérico?

Nosso intuito é compor um mosaico que nos permita
observar de que forma o ensino de Histéria vai sendo
(re)posicionado no interior da versio homologada da BNCC
(BRASIL, 2018) e que fungio assume nesse documento a
convivéncia articulada de concep¢oes dispares de ensino e
aprendizagem.

Com o intuito de compartilhar a reflexdo desenvolvida a
partir da problematiza¢io referida, organizamos o artigo em trés
partes. Na primeira, apresentamos o histérico da elaboragio do
documento, bem como a metodologia utilizada na produgio e
andlise dos dados. Na segunda, analisamos as relagoes entre o

significante atitude hbistoriadora, a narrativa constante da parte



introdutéria e do rol de contetdos da versao da BNCC em vigor.

Por fim, tecemos algumas consideracoes a guisa de conclusio.

2. A equivaléncia entre o conhecimento em si e o conhecimento
para fazer algo no contexto das politicas curriculares de cunho

neoliberal

Em nosso estudo®, empenhamo-nos em abordar a BNCC
nao como um “ente” que “impoée” um “curriculo”, pronto, prescrito,
mas compreendendo-a como produgio discursiva na qual se procura

fixar significados e sentidos em busca de hegemonia. Assim,

O curriculo é ele mesmo, uma prética discursiva. Isso
significa que ele é uma prdtica de poder, mas também
uma prética de significagdo, de atribuigao de sentidos.
Ele constréi a realidade, nos governa, constrange
nosso comportamento, projeta nossa identidade, tudo
isso produzindo sentidos. Trata-se, portanto, de um
discurso produzido na intersegio entre diferentes
discursos sociais e culturais que, a0 mesmo tempo,
reitera sentidos postos por tais discursos e os recria.
Claro que, como essa recriacio estd envolta em relagao

25 As reflexdes tecidas neste artigo provém da pesquisa desenvolvida no 4mbito
de dois projetos de pesquisa articulados. Um deles intitulado “Sentidos de
conhecimento e de docéncia em propostas curriculares: implicacdes da BNCC
e da BNC-FP para as disciplinas escolares ¢ para a formacéo de professores”,
desenvolvido pela equipe do Grupo de Pesquisa Curriculo, Cultura e Historia
(GEPEH/UFMS). Esse projeto compde a pesquisa coletiva intitulada “A Base
Nacional Comum Curricular e o discurso da qualidade de ensino como indutor
de politicas da educagdo basica e de formagdo de professores no Brasil”,
projeto contemplado pelo edital Universal (2021), com apoio da Coordenagéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) — Codigo de
financiamento 001 — e da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS).



de poder, na intersecdo em que ela se torna possivel,
nem tudo pode ser dito (LOPES; MACEDO, 2011,
p. 41).

Essa perspectiva permite interpelar o componente curricular
de Histéria como parte do mecanismo de funcionamento da prépria
disciplina escolar, constituida em meio aos jogos de interesses que
agem tanto no interior das escolas, quanto em outras instincias da
sociedade. Desde seu nascimento, ainda no século XIX, a disciplina
escolar de Histéria no Brasil esteve associada a uma fungio politica

de conformacao da identidade nacional. Dessa forma,

O ensino de histéria no Brasil apresenta-se, como um
terreno de disputas entre diferentes memdrias
coletivas no qual os sujeitos/alunos sio interpelados a
se posicionarem e a se identificarem com
determinadas demandas de seu presente, tendo como
base as relagoes estabelecidas com um passado
inventado como “comum” e legitimado nas aulas

dessa disciplina (ANHORN; COSTA, 2011, p. 133).

Esse enfrentamento, circunscrito em grande parte a nogao de
identidade, estd inserido na atualidade em permanentes processos de
construgao e reconstrugio, constituindo-se como alvo de disputas
das mais diversas ordens (MORAES; MORAES, 2014). Em uma
contemporaneidade de “modernidade liquida”, em que o
“pertencimento” e a “identidade” nio tém mais a solidez de uma
rocha (BAUMAN, 2005), tal cendrio é marcado por conflitos
infinddveis e por elabora¢oes que tornam a nogio de identidade uma

construgio socio-histérico e culturalmente determinada.



Esses embates perpassam os documentos curriculares
contemporineos, os quais estdo inseridos nas grandes reformas do
Estado empreendidas nas dltimas quatro décadas em diferentes
paises, tais como México, Espanha e Portugal, por exemplo. Assim,
do nosso ponto de vista, nao hd como refletir sobre os processos
pelos quais o ensino de Histéria vem passando sem considerar esses
elementos contextuais, pois isso é o que permitird observar que
concepgodes de histéria e de ensino compativeis com os principios
dessas reformas tém se tornado hegeménicas no campo e por meio
de que mecanismos.

As reformas no campo da Educacio ocorridas no Brasil
foram marcadas pelos principios propugnados pelas Conferéncias
Mundiais de Educagao desde, pelo menos, 1990, ocasido em que o
Banco Mundial assumia o comando da Educa¢io no mundo
norteado pelas orientacoes do Consenso de Washington, “um
consenso entre o Fundo Monetdrio Internacional (FMI), Banco
Mundial e o Departamento do Tesouro dos Estados Unidos em
relagio as politicas ‘certas’ para os paises em desenvolvimento”
(STIGLITZ apud SAWAYA, 2014, p. 130-131), dentre eles, o
Brasil.

Construido a partir de uma reuniéo realizada no ano de 1989
entre as referidas instituicoes, o Consenso enfatizou a necessidade de
diminui¢do dos indices mundiais de pobreza pela metade,
fornecendo subsidios ao Banco Mundial na defesa da tese da
Educagao como determinante de inclusao social na perspectiva da
teoria do capital humano, que preconizava o investimento em

Educagio como fator para o desenvolvimento econdmico

(MENEZES, 2012).



As pressoes internacionais, provenientes das grandes
reformas educacionais, tém induzido a produ¢io de projetos de
cunho neoliberal visando instituir parimetros pautados pela logica
do mercado no interior do campo educacional. Seus principais
agentes tém sido as Conferéncias Mundiais de Educagio que, com
apoio da Organiza¢io das Nagoes Unidas para a Educagao, a Ciéncia
e a Cultura (UNESCO) e financiadas pelo Banco Mundial,
promovem a disseminagio de valores de sustentagio a sociedade
capitalista através da educacio, ela prépria tornada mercadoria em
uma narrativa que a posiciona como elemento importante para a
superagio da pobreza (JIMENEZ; SEGUNDO, 2007). Como

decorréncia,

[...] nas politicas educacionais atuais, questdes sobre o
contetido e o objetivo da educacio - que interferem
diretamente na problemdtica da aprendizagem - sio
formuladas em termos do que o “cliente” (estudante)
ou o “mercado” deseja, secundarizando ou mesmo
impossibilitando uma discusso aberta e democratica
sobre o conteido e o objetivo da educacio. Com
efeito, a erosio do Estado de bem-estar social pela
intensificacio da ideologia de mercado neoliberal
fortalece o deslocamento da énfase de uma relagio
politica para uma relagio econdémica, na qual a
mercadoria é a educacio (MARTINS; BARBOSA;
GABRIEL, 2020, p. 147).

7

Um aspecto relevante é que na Declaragio Mundial sobre
Educagao para Todos arroga a educagio a fun¢io de promover a
equidade, termo utilizado em substituicao aquele da “igualdade

entre todos os homens”. Esta substitui¢ao nao é fortuita uma vez que



a primeira estd “adstrita & competéncia e 4 agdo do individuo de
conquistar seu lugar ao sol” e a segunda aquela que ¢ conquistada
através da organizagao e lutas sociais (JIMENEZ; SEGUNDO,
2007, p. 124).

A aproximagao da retérica da qualidade a estratégias
adotadas pelo grupo de corporagées liderado pelo Banco Mundial
torna evidente a filiagdo neoliberal das politicas curriculares

atualmente em voga no Brasil. Assim,

Todas as finalidades que se atribuem e s3o destinadas
implicita ou explicitamente 2 instituigao escolar, de
socializagio, de formagio, de segregacio ou de
integragio social, etc., acabam necessariamente tendo
um reflexo nos objetivos que orientam todo o
curriculo, na selegio de componentes do mesmo,
desembocam numa divisdo especialmente ponderada
entre diferentes parcelas curriculares e nas proprias
atividades metodolégicas as quais dd lugar. Por isso, o
interesse pelos problemas relacionados com o
curriculo nido ¢ senio uma consequéncia da
consciéncia de que é por meio dele que se realizam
basicamente as fungoes da escola enquanto instituigao

(SACRISTAN, 2000, p. 17).

No ambito das politicas curriculares, os impactos prevalecem
até os dias atuais, em especial, na proposicio da Pedagogia das
Competéncias, de cunho essencialmente neoliberal e que permeia as
orientagdes oficiais do Estado Brasileiro. Como exemplo, citamos os
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), elaborados nos anos

1990; e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Bésica

(BRASIL, 2013).



Como parte desse processo, foi elaborada a BNCC,
documento de cardter normativo, homologado pelo Ministério de
Educa¢io e Cultura (MEC), por meio da Portaria n.°1570, de 12
de dezembro de 2017 e instituido por meio da Resolugao CNE/CP
Ne 2, de 22 de dezembro de 2017, em sua versdo para a Educagao
Infantil e Ensino Fundamental. Para o Ensino Médio, foi
homologada em 21 de dezembro de 2018 pela Resolugao CNE/CP
4/2018. Tratam-se de documentos que instituem diretrizes
obrigatérias a elaboracio dos curriculos da Educagio Bésica das
unidades federadas de todo o Brasil.

A elabora¢ao de uma base curricular foi determinada tanto
pela Constituigio Federal do Brasil de 1988, quanto pela LDB em
vigor. No entanto, na redacio desses marcos legais, ji era possivel
identificar a ideia de uma base nacional comum em flagrante
desacordo com aquela de uma base comum®, defendida pelos
movimentos sociais. Esses indicios, expressdes de projetos em
disputa no interior do sistema educacional nas dltimas décadas
(BRZEZINSKY, 2010; FARIAS, 2019), exacerbam a necessidade
de examinarmos mais detidamente a BNCC, signatdria desses
enfrentamentos.

Os embates por fixagdo de sentidos de curriculo tém sido

evidenciados nos questionamentos levantados por educadoras/es dos

26 Para 0 movimento dos trabalhadores em educagio, a concepgio de uma base
comum ¢ muito diferente daquela preconizada pelas atuais politicas
curriculares. Defende-se “uma base comum para a formacdo inicial e
continuada dos professores da educacdo basica que valorize o magistério
articulando a carreira, condi¢des de trabalho e conhecimento (DOURADO,
2014), consubstanciando-se, por essa via, em componente efetivo da
profissionalizacdo docente” (FARIAS, 2019, p. 165). Essa perspectiva ¢
diametralmente oposta a de uniformizag@o de um rol de contetdos para todo o
pais.



mais diferentes lugares, formagoes e campos de atuagio, sentidos
cotidiana e paulatinamente substituidos no interior das propostas
derivadas da BNCC e dos sistemas educacionais. Enfatiza-se a
necessidade das/os docentes compreenderem, planejarem e agirem
em acordo com as competéncias e habilidades listadas na BNCC,
desconsiderando-se, por exemplo, a forte relagio dessa concepgao
com aquela da taxionomia de objetivos que marcou a politica
curricular nacional em tempos de ditadura civil-militar, ou a
naturalizacdo que seu conteddo tem adquirido durante esse
processo.

Os principios emanados nas propostas curriculares
contextualizadas nesse processo passam a nortear os sentidos que se
busca fixar para os diferentes componentes curriculares que as
compoem. Além disso, hd tradigoes de debate do curriculo no
campo tedrico que segundo alguns autores insistem em manter no
centro da discussaio o que chamam de falsa oposicao entre

conhecimento em si e conhecimento para fazer algo (MACEDO,
2016). Nesse debate,

[...] De um lado, utilizam-se as disciplinas/matérias
cldssicas como fonte de contetdos, tratados como
conbecimento em si. De outro, assume-se que tais
disciplinas  nio dio conta dos  desafios
contemporineos e se propdem  temas e,
principalmente, capacidades transdisciplinares, para
cujo atingimento o conhecimento é meio. Esse
deslizamento é complementado pela referéncia a
padrées de aprendizagem, demandados pela cultura da
testagem em nivel internacional (MACEDO, 2016, p.

54, grifos da autora).



Para Macedo (2016), ambas as dimensées, que aparecem
como opostas, sio demandas que configuram os curriculos baseados
nos padroes de testagem e na avaliagio em larga escala. O
conbecimento em si, segundo a autora, expressa uma concepgao

pragmadtica que

[...] se hegemoniza num conjunto de articulagées que
aproxima o gerencialismo neoliberal do “aprender a
aprender” progressivista, assim como das propostas de
ensino por competéncias defendidas tanto por Morin
(2011) e Perrenoud (1999) quanto por autores
vinculados a educagao para o trabalho (RAMOS apud
MACEDO, 2016, p. 56).

Nos discursos em defesa do conbecimento para fazer algo,
defende-se um curriculo mais baseado em saberes genéricos (viver,
agir, fazer) e legitimados por critérios de eficiéncia e justica, os quais
sao apresentados como capazes de garantir a igualdade. Nessa
concepgio, os conbecimentos em si sio associados a tradigoes
historicamente excludentes, pois sio definidos nesse contexto, por
um lado, como potencialmente estratificadores por serem a fonte do
conhecimento estruturado e, por outro, porque “legitimam seus
contetdos por critérios de verdade que perderam espago no mundo
p6s-moderno” (MACEDO, 2016, p. 57).

A autora segue defendendo que esse antagonismo
historicamente presente vem sendo “borrado” nas politicas
curriculares atuais através da forte articulagio entre ambos os
conhecimentos forjada pelo gerencialismo neoliberal. Essa
articulagao ocorre em um contexto no qual o Estado tem sido

questionado na sua capacidade de atendimento as demandas por



igualdade e justica social. O nio atendimento dessas demandas
“funciona como exterior constitutivo que torna justica social e
igualdade democrdtica poderosos significantes na legitimagao das
politicas conduzidas por essas mesmas comunidades politicas fluidas
em nome do Estado” (MACEDO, 2016, p. 62). Ainda de acordo
com Macedo, justiga social e igualdade democrdtica tornam-se os
significantes que fundamentario o processo articulatério das duas
dimensées de conhecimento.

A operagio ocorre no processo em que o conhecimento para
fazer algo ¢é universalizado nas competéncias, as quais sdo
genericamente descritas de forma a subsidiar a mensuragio como
modo de certificagio, produzida pela mesma comunidade “que
define certos conhecimentos como verdade e que controla o que vale
como conhecimento em si” (MACEDO, 2016, p. 62), um bem a
ser adquirido por um sujeito dada a sua exterioridade e seu cardter

universal e generalizdvel. Assim,

A certificagdo da posse do conhecimento no mercado
exige também mensuracdo, e a pretensio ¢ que seja
garantido o conhecimento mais valioso possivel na
troca pelos bens prometidos. Dessa maneira, defendo
que ambos os discursos curriculares prometem a
aquisi¢ao de bens certificados — sejam conhecimentos,
sejam capacidades de fazer — e se articulam na proposta

de atendimento da demanda por justica social e de
igualdade democrética (MACEDO, 2016, p. 62).

Ao observar os sentidos do significante atitude historiadora e
sua articulagio discursiva no trecho introdutério reservado ao
componente de Histéria na BNCC do Ensino Fundamental, ¢é

possivel identificar indicios desse processo de articulagio entre o



conhecimento em si e o conhecimento para fazer algo, na medida em
que, regidos pelos principios da légica gerencialista, tornam centrais
dos processos formativos a dimensio de um fazer esvaziado do ponto
de vista intelectual e centrado na légica da pritica em perspectiva

neotecnicista.
3. O significante atitude historiadora como um hibrido

A incorporagio do termo atitude historiadora na narrativa da
BNCC para o componente de Histéria provocou-nos a examinar
mais detidamente que fluxos de sentido e que cadeias de
equivaléncias estavam sendo posicionadas na narrativa apresentada
pelo documento que indicavam, por um lado, a afirma¢io de um
sentido de docéncia pautado pela pritica e, por outro, um
afastamento dos sentidos oriundos dos conhecimentos produzidos
pela ciéncia de referéncia como mecanismo resultante dos
fundamentos epistemolégicos do documento.

Em nossa investigacao, consideramos o discurso como uma
prética articulatéria, compreendendo a nog¢io de articulagio no
didlogo com a Teoria do Discurso, como “uma prética estabelecida
entre elementos que, a partir de um ponto nodal, articulam-se entre
si, tornando-se momentos estritamente em relacio a articulacio
estabelecida  (LACLAU; MOUFFE  apud MENDONCA;
RODRIGUES, 2008, p. 21). Assumindo essa perspectiva, propoe-
se que o social seja percebido por meio da légica do discurso, pois
“as agoes empreendidas por sujeitos, identidades, grupos sociais sao
agoes significativas”, tornando o social um social significativo e
hermenéutico (MENDONCA; RODRIGUES, 2008, p. 20). O

discurso é o terreno sobre o qual se constitui a objetividade,



configurado por um complexo de elementos em que as relagoes
assumem um papel central. Isso significa dizer que “esos elementos
no son preexistentes al complejo relacional, sino que se constituyen
a través de éI” (LACLAU, 2010, p. 92). Assim, o discurso ¢é
compreendido como uma consequéncia de articulagdes concretas
que unem palavras e agoes, capaz de produzir sentidos que vao
disputar espago no social (BURITY, 2008). Essas articulagoes,
sempre contingenciais e provisorias, produzem cortes antagonicos,
ou seja, instituem algo que, ao ser negado, possibilita que um certo
sentido seja instituido.

Observando o trecho destinado ao Ensino Fundamental
(BRASIL, 2018, p. 397-433), defrontamo-nos com uma narrativa
que ndo apresenta suas referéncias e estabelece relagoes entre
dimensées do conhecimento produzido em 4reas diversas, com uma
estrutura assemelhada aquela dos livros diddticos (pardgrafos com,
no maximo, seis sentengas simples — sujeito/verbo/predicado, sem
subordinagio).

Lendo mais detida e linearmente o texto, observa-se um
fluxo narrativo que parte da abordagem de caracteristicas do
conhecimento histérico em perspectiva essencializada para, em
seguida, situar a relagio passado/presente como elemento central
que relaciona o conhecimento histérico ao ensino de Histéria.

Ao ensino de Histéria é atribuida a fungao primordial
(“antes de mais nada”) de fornecer os instrumentais que tornario
possivel a esse sujeito essencializado se constituir enquanto algo uno,
apartado. Referenciada nessa concep¢io, a Histéria aparece
associada a ideia de “método de conhecimento” que possibilita a
“separagao dos sujeitos”. Dessa forma, o conhecimento histérico,

também essencializado na narrativa, é aproximado de uma



concepgio filoséfica pautada pelo pensamento cartesiano que, em
ltima andlise, pressupoe a constitui¢io de um sujeito calcado nos
pressupostos da modernidade capitalista.

A partir do ensino, apresenta-se o conhecimento histérico
como elemento central para, na concep¢io e na mencio literal,
“trazer inteligibilidade aos objetos histdricos selecionados”
(BRASIL, 2018, p. 397). Ainda de acordo com o texto, a agdo do
historiador recai sobre o objeto para atribuir-lhe sentido, uma vez
que é esse movimento que o torna “capaz de expressar a dinimica da
vida em sociedade” (BRASIL, 2018, p. 397). Sublinha-se a natureza
retérica dessa operagdo com documentos realizada pelo historiador
e, nesse fio narrativo, apresentam-se indicios da concep¢io de
histéria que fundamenta o documento, conforme é possivel observar

no tI‘CChO transcrito no quadro 1.

Quadro 1: Trecho da BNCC voltada ao Ensino Fundamental

A histéria ndo emerge como um dado ou um acidente que tudo explica: ela é a

correlagio de forgas, de enfrentamentos e da batalha para a producio de
sentidos e significados, que sio constantemente reinterpretados por diferentes
grupos sociais e suas demandas — o que, consequentemente, suscita outras
questoes e discussoes.

Fonte: BRASIL, 2018, p. 397.

O trecho destacado no quadro 1 traz indicios de uma
concepgao que concebe a Histéria como uma produgio situada em
relagdes de poder que condicionam sua produ¢io. Como algo
construido, encontra-se em permanente mudanga devido as
demandas apresentadas pelos “diferentes grupos sociais”. Essa
passagem, em si, jd apresenta um elemento central a ser

problematizado: o aparente antagonismo entre a concep¢io de



Histéria critica superficialmente abordada nesse trecho e o rol de
contetidos, nomeados como objetos de conbecimento, que figura no
documento das paginas 406 a 415 (Anos Iniciais) e 420 a 433 (Anos
Finais), ao que retornarei mais a frente.

A nocio de antagonismo, proveniente da Teoria do Discurso
assumida em nosso trabalho, fundamenta-se na ideia de que a
producio do discurso ocorre em meio a préticas nas quais se produz
um exterior constitutivo que permite a uniao de elementos diferentes
em torno de uma demanda. Assim, “a0 mesmo tempo em que o
antagonismo ¢ a condigao de impossibilidade do discurso, ele é a sua
prépria condigao de possibilidade” (MENDONCA, 2015, p. 76).

No caso apresentado no pardgrafo anterior, ressaltamos
como a oposi¢io a uma “histéria tradicional” une diferentes
perspectivas tedrico-metodoldgicas em torno do significante bistdria
critica ou novo ensino de Histéria. Para operar essa articulagio, sio
produzidas  cadeias de equivaléncias que possibilitam a

hegemonizagao de sentidos. Assim,

A hegemonia é uma relagdo em que uma determinada
identidade, num determinado contexto histérico, de
forma precdria e contingente, passa a representar, a
partir de uma relagio equivalencial, multiplos
elementos. A ideia de hegemonia existe justamente em
contraposicao a ideia de falta constitutiva, presente na
teoria laclauniana. A nogao de falta constitutiva, por
sua vez, induz a ideia de que todas as identidades se
constituem sempre de forma incompleta, seja em
fungao de sua prépria articulagio incompleta de
sentidos, seja a partir de sua relagio com outras
identidades, seja, ainda, por sua negacdo, a partir de
seu corte antagbnico (uma outra identidade que nega



sua  propria  constituicado)  (MENDONCA;
RODRIGUES, 2008, p. 23, grifos dos autores).

Com a intengao de vislumbrarmos a teia narrativa tecida na
BNCC para constituir um exterior constitutivo e produzir
hegemonia, iniciamos pela proposta de observar panoramicamente
o trecho introdutério do documento voltado ao Ensino
Fundamental (p. 397 a 402). No quadro 2 elencamos as palavras
que aparecem na narrativa do documento destacadas com diferentes
recursos graficos: umas negritadas, outras destacadas em cor laranja
e, por fim, aquelas grafadas entre aspas. O objetivo é observar o
significante atitude historiadora no interior de uma narrativa que

engendra sentidos para o ensino de Histéria presentes no processo

articulatério do aparente antagonismo apontado anteriormente.

Quadro 2: Termos e expressoes destacados na BNCC com diferentes recursos

linguisticos.
Pig. Termo/expressio | Termo/expressio | Termo/expressio Retomada sem
em negrito em cor laranja entre aspas aspas
L/ [ I “fazer histéria”
(linha 32)
397 “Outro” p- 398 (linha 4)
(linha 34) —[...] do Eu, do
—————————————————— Outro e do Nés
[..]
398 (linha32) | = o | e “atitude
historiadora”
398 processos
(inha39 | | T
398 identificagio
(linha 40)
399 comparagio
(inhay | 0 7
399 contextualiza¢io

(linha 22)




399 interpretagio
T [ e A —
400 it | — I
(linha 21)
400 autonomia de
(linha30) | pensamento |
400 Os individuos agem
(linha 31) de acordo com a
época eo lugar s |l T
quais vivem
400 bases da
(linha36) | = - epistemologiada | -
Histéria
A natureza
400 compartilhada do atitude
(linhas 37-38) sujeito e do objeto Moedmbem |
de conhecimento
400 tempo histérico
e e
400 documento
(linha 39)
401 linguagens
(inhaty | T 1 T
401 conhecimento
(linha 30) histérico
402 competéncias |
(linha 10) especificas

Fonte: BRASIL, 2018, p. 397-402. Sistematizagio produzida pela autora. Em amarelo e negritado, destaque

para a relagio entre os termos selecionados.

E importante ressaltar que no documento nio localizamos
nenhuma passagem que explicasse o porqué dos recursos graficos
utilizados. As palavras aparecem negritadas, entre aspas e em laranja
sem quaisquer justificativas. Esse dado, que parece irrelevante,
associado a quase que total auséncia de referéncias bibliograficas no
documento, pode ser associado ao mecanismo de produgio

discursiva de vazios, operagao em que “una particularidad asume una




significacién universal inconmensurable consigo misma”, sendo essa
a definicio de hegemonia (LACLAU, 2010, p. 95).

Destaque-se que a negritagem tem sido um recurso utilizado
em documentos curriculares como a BNCC, mas também, e com
muita frequéncia, em livros diddticos, principalmente aqueles
destinados as criangas em fase de alfabetizagao. O recurso pode ser
associado a estratégia de chamar a atencio do(a) leitor(a) para
palavras-chave que trazem, em si, ideias centrais para as quais se quer
chamar a atencdo. Esse foi considerado um elemento importante a
ser observado, uma vez que, através dele, é possivel perceber a
mudanca de szatus do significante atitude historiadora ao longo do
texto.

Outros sinais, como o uso de aspas elencadas no quadro 2,
servem para pensarmos sobre a cadeia de equivaléncias mencionada
anteriormente, uma vez que, no decorrer do texto, percebe-se que o
significante atitude historiadora evolui de um sentido entre aspas
(provisério? Destacado?) para a cor laranja sem passar pela
negritagem. Tendo em vista o baixo niimero de palavras em cor
laranja em relagio aos outros recursos de destaque, observar-se na
tabela que os termos/expressoes negritados foram articulados de
maneira subdeterminada aqueles em laranja que parecem operar
como sinteses conceituais, posicionados, portanto, como elementos
aglutinadores dos sentidos que circulam nessa parte do documento.

Se consideramos esse elemento, chama a atengio a
progressao temdtica que engendra os termos em laranja: em primeiro
lugar, sao apresentadas as palavras que, em perspectiva cognitivista
(processos; autonomia do pensamento), apontam para as nogdes que
desembocam nas bases da epistemologia da Histéria, contexto em que

o significante atitude historiadora é destacado em laranja e sem aspas.



O que é chamado de base da epistemologia articula-se em seguida a
conhecimento histérico e todo o caminho desemboca no significante
competéncias especificas, encerrando-se esse trecho do documento
com uma tabela que enumera sete das referidas competéncias
(pagina 402).

Muito embora seja nitido o destaque de aspectos da
epistemologia do campo da Histéria nesse trecho a partir dessa
progressio indicada no quadro 2 (ressaltando-se que nao
encontramos quaisquer referéncias a reflexées ou produgoes
provenientes do campo de pesquisas sobre o ensino de Histéria),
percebemos, ao observar o rol de contetidos previstos para a etapa,
indicios que apontam para uma concep¢io de Histdria dispar
daquela anunciada na introdu¢io analisada. E o que podemos

conferir a partir do quadro 3.

Quadro 3: Rol de contetidos previstos pela BNCC - Resolugio
CNE/CP n.c 2 de 22/12/2017

Série Unidades temiticas

Mundo pessoal: meu lugar no mundo; Mundo pessoal; eu,

1
°ano

meu grupo social e meu tempo

A comunidade e seus registros;
20ano | As formas de registrar as experiéncias da Comunidade; O

trabalho e a sustentabilidade da Comunidade

3 As pessoas € 0s grupos que compdem a cidade e o municl’pio;
°ano
O lugar em que se vive; A nogio de espago publico e privado

Transformacbes e permanéncias nas trajetérias dos grupos
4° ano | humanos; Circulagio de pessoas, produtos e culturas;

As questdes histdricas relativas as Migracoes

50 Povos e culturas: meu lugar no mundo e meu grupo social;
ano
Registros da histéria: linguagens e Culturas




Histéria: tempo, espaco e formas de registros; A invengio do
P mundo cldssico e o contraponto com outras sociedades; légicas
° ano

de organizagio politica; trabalho e formas de organizacio social

e cultural.

O mundo moderno e a conexio entre sociedades africanas,
americanas e europeias; Humanismos, Renascimentos e o
7°ano | Novo Mundo; A organizagio do poder e as dinimicas do
mundo colonial americano; ldgicas comerciais ¢ mercantis da

modernidade.

82 ano | O mundo contemporineo: o Antigo Regime em crise; Os
processos de independéncia na Américas; O Brasil no século
XIX; Configuracdes do mundo no século XIX; O nascimento
da Republica no Brasil e os processos histéricos até a metade

do século XX; Totalitarismos e conflitos mundiais.

90 ano | Moderniza¢do, ditadura civil-militar e redemocratizagio: o
Brasil apés 1946; A histdria recente

Fonte: CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO/CONSELHO
PLENO (CNE/CP), 2017. Sistematizacio elaborada pela autora. Grifos

da autora.

Para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, no que foi
nomeado wunidades temdticas, observa-se a énfase no individual
(pessoal, eu) em perspectiva que ressalta a posse (meu grupo, meu
tempo, meu lugar), em clara referéncia a uma concep¢io de matriz
liberal (o £« Universal), em que se exacerba um certo fetichismo da
individualidade, de um ser derrelido, impotente, desconectado e
que, portanto, precisa aceitar a dinimica social como inexordvel.

Os contetidos conceituais e factuais voltado aos Anos Finais,
elencados como uma espécie de norteadores, aparecem em maior
nimero (em relagio ao que é proposto para os Anos Iniciais), e em
abrangéncia temporal extensa, passando a abarcar longos periodos e

processos histéricos. Demonstra-se uma preocupagao em propor



temdticas amplas, ordenadas segundo a periodizagao quadripartite
(Idade Antiga, Moderna e Contemporanea, sem, no entanto, fazer
clara referéncia ao periodo medieval), indicando que a ideia de uma
“Histéria Integrada” (Brasil e histéria europeia) ordena as relagoes
entre Hist6ria do Brasil e a chamada Histéria Geral. A organizagao
e temdticas elencadas remetem ao chamado ensino tradicional, que,

grosso modo

[...] no que se refere & questdo da temporalidade, a
critica formulada ao ensino de histéria tradicional se
concentra no questionamento da perspectiva do
tempo linear eurocéntrico monocultural (SANTOS,
2006) em torno da qual se estruturou e se
hegemonizou uma forma de organizagio curricular

particular” (GABRIEL, 2015, p. 40).

Ao observar a narrativa da primeira parte do documento (p.
397 a 402), em que se destaca a primazia do fazer do historiador, o
qual ¢ associado ao significante atitude hbistoriadora, e o rol de
conteudos inseridos nas paginas 406-415 (Anos Iniciais) e 420-433
(Anos Finais) cujas caracteristicas foram elencadas no pardgrafo
anterior, notamos a contradi¢io mencionada anteriormente.

No entanto, o significante atitude historiadora parece ocupar
um lugar central, articulador, nessa contradi¢o. Na primeira parte
do documento (p. 397 a 402), ao emergir como um significante que
aglutina o sentido de um 7ovo ensino de Histéria, simultaneamente
produz um antagonismo com um owutro discursivo (o ensino
tradicional) que estava oculto na narrativa, mas que emerge na

relagio de conteddos inserida posteriormente. Mas, de que forma



essas demandas contraditdrias se articulam, formando um todo
homogéneo?

Nossa hipdtese é a de que esse processo acontece através do
preenchimento do significante atitude historiadora de um sentido
prético, rumando para uma perspectiva técnica (um saber fazer que
se traduz no como ensinar a partir de um repertério de técnicas) que
torna possivel a constituigdo de um consenso, conciliando as
demandas pela inovagdo do ensino de Histéria frente as
permanéncias de uma perspectiva tradicional, o Outro negativo que
constitui a cadeia de equivaléncias que fundamenta o
posicionamento assumido. Estabelecer um rol de contetido factuais,
em perspectiva tradicional, como apontada acima, deixa de ser algo
contraditério na medida em que o foco do ensino se desloca para o
como fazer. Ao secundarizar a concep¢io de Histdria que estrutura o
rol de contetudos propostos, subordinando também as dimensoes
relacionadas a fun¢io formativa do ensino de Histéria pela
substituicao total dos objetivos pelo conjunto de competéncias, o
processo de tecnificagdo torna-se o tnico caminho para efetivar um
ensino ajustado a perspectiva de curriculo aqui imposta.

Podemos afirmar que a articulagdo de demandas em torno
dos sentidos de atitude historiadora e, por consequéncia, de
conhecimento histérico escolar, ocorre no viés neotecnicista, que a
engendra visando a constitui¢ao de consensos em torno do projeto
que se tenta hegemonizar. Assim, amplia-se o publico que se
pretende atingir na efetivagio do curriculo, na medida em que
mantém uma concepgio tradicional de Histéria que tem sido
referendada pelo mercado editorial, por exemplo, articulada as
demandas por inovagido no ensino de Histéria através da

incorporagao do trabalho com fontes histéricas.



A uniformizagio dos materiais diddticos a serem ofertados
por empresas ao sistema educacional publico de norte a sul do pais
¢ um exemplo da efetividade desse processo articulatério, uma vez
que, nos curriculos referéncia regionais, a listagem de contetdos
permaneceu praticamente a mesma em quase todos os estados.

A aproximagao e hipervalorizagao da dimensio do “fazer”
(do historiador; das competéncias) é o elemento em torno do qual
as diferengas se tornam equivalentes. A falta de referéncias teéricas
no documento torna ainda mais potente a hibridizagao operada pelo
afastamento de eventuais dissonincias no sentido que se procura
hegemonizar, uma vez que a concepgio de Hist6ria como rol de fatos
¢ a que mais coaduna com a perspectiva de controle da formacio das
consciéncias, desconsiderando-se as dimensoes éticas, estéticas e
politicas envolvidas com os sentidos de ensinar Histdria,
privilegiando-se a dimensio racional da aprendizagem.

Nesse processo de afastamento das referéncias tedricas,
apagam-se todas as tendéncias que no campo da Histéria e do ensino
de Histéria tém preconizado perspectivas criticas e diversas daquela
calcada na Racionalidade Técnica sobre a qual o documento foi
erigido.

E importante esclarecer que, no marco das perspectivas
criticas, um conjunto de produgées elaboradas no campo do ensino
de Histéria vém questionando os fundamentos do Racionalismo,
afirmando que esse movimento nao implica na negagio da
cientificidade. Insiste-se, por outro lado, no reconhecimento de que
existem fluxos de cientificidade instituintes de critérios de validacao
que, de maneira precdria e proviséria, permitem que se estabelecam

acordos e o didlogo possa ser estabelecido (MARTINS, 2020).



A mirfade de perspectivas que se passa a vislumbrar indica
diferentes possibilidades de se compreender e conceber a
aprendizagem, uma vez que informam tanto o Olhar quanto a
configuragio dos instrumentos metodoldgicos que produzem os
dados a serem analisados.

Pesquisas desenvolvidas no marco da pedagogia decolonial,
por exemplo, compreendem a educagao como produto das relagoes
humanas, instituidas por priticas estabelecidas no cotidiano,
constantemente reelaboradas em meio ao processo de construgiao
social “historicamente situado, marcado pela subjetividade de cada
contexto e da relagio com os seus sujeitos” (ALMEIDA;
MESQUITA; OLIVEIRA, 2018, p. 116). Com esse referencial,
concebem as préticas educativas “como praticas que fazem resistir,
insurgir e transpor os limites da colonialidade, nas dimensées do Ser,
do Saber, do Poder e da Natureza” (ALMEIDA; MESQUITA;
OLIVEIRA, 2018, p. 116). A aprendizagem aqui adquire um
sentido processual complexo, em que os sujeitos sao deslocados,
saindo sempre do “seu” lugar, situando em outros lugares,
desconhecidos, inusitados, inesperados, dentro dos quais os didlogos
estabelecidos “se cruzam, se enredam, entre histérias, sujeitos e
identidades  mdltiplas, minoritdrias, conflituosas,  plurais
(BHABHA, 1998; HALL, 2000)” (ALMEIDA; MESQUITA;
OLIVEIRA, 2018, p. 118). Destarte, o que se busca sio os sentidos
construidos, movidos, elaborados pelos diferentes sujeitos,
colocando-se em primeiro plano suas experiéncias e sentimentos e
situando esses sentidos em uma relacio horizontal no que se refere &
produgio de conhecimento académico.

Do ponto de vista tedrico-metodoldgico, estudos que se

pautam pela perspectiva discursiva, fundamentadas em diferentes



correntes tedrico-filoséficas de viés pés-colonial, pés-moderno ou

decolonial, consideram que

[...] além do mero rendimento académico do aluno/a,
avaliado por meio de provas objetivas, o objeto de
investigacdo é um complexo sistema de comunicagao.
Ele ocorre num espaco institucional determinado, no
qual se intercambiam, espontinea e intencionalmente,
redes de significados que afetam o contetido e as
formas de pensar, sentir, expressar e atuar dos que

participam em tal sistema” (GOMEZ, 1998, p. 100).

O sentido de aprendizagem aqui aparece associado a uma
perspectiva histdrico-cultural e as pesquisas constituiram esse
caminho com enfoque do papel da linguagem a partir de um
deslocamento em que se analisa centralmente a dimensio discursiva
em  detrimento  daquela  cognitiva, fundamentando-se,
principalmente, na obra de Mikhail Bakhtin.

O sentido de aprendizagem que se tenta hegemonizar na
BNCC apagando-se outras perspectivas possiveis é fundamentado

no paradigma cognitivista, em viés aquisicionista, que,

[...] dominante nas explicacdes sobre ensino e
aprendizagem escolar (CHAIB, 2015), se concentra
em explicar a aprendizagem, tomada como aquisicio,
como um produto dos atributos psicolégicos das
pessoas, tais como inteligéncia, maturidade,
desenvolvimento genético, motivagio e atitude. Essa
estruturacio discursiva tende a desconsiderar
dimensdes psicanaliticas, histdricas, socioldgicas e
pedagdgicas no processo de obtengdo (para realcar o
valor seméntico de posse) de aprendizagens,



deslocando  para os  sujeitos a  exclusiva
responsabilidade pelo sucesso ou fracasso das relagoes
de ensino-aprendizagem. [...] Nio se trata aqui, pois,
de negar a importincia de elementos cognitivos nos
processos de aprendizagem, mas mitigar seu status de
fundamento dltimo no processo de defini¢io de
aprendizagem. Ademais, mobilizar termos como
“tomada de consciéncia” e “estratégias” pode remeter
a uma essencializagio dos sujeitos que sé seriam
capazes de aprender (no sentido de adquirir
conhecimento) em um processo absolutamente

consciente e controlado (MARTINS, 2020, p. 04).

A concepgio de aprendizagem da Histéria imperante na
BNCC estabelece a “expectativa de que os alunos sejam capazes de
internalizarem e reproduzirem o discurso comum que os qualificam
a se tornarem membros da comunidade racional” (MARTINS,
2020, p. 5), nos termos definidos por Biesta (2013), e que implicaria

em afirmar um sentido de aprendizagem significado como

[...] movimento de absorver e deglutir informagoes e
conhecimentos, mas sem incorpord-los (torni-los
corpo), de modo que, nido por acaso, ocorre o
esquecimento, a recusa ou a desaten¢io em relagio aos
conteudos. No médximo o sujeito os devolve, a
semelhan¢a da bulimia, no cumprimento de uma
funcio (passar de ano ou em uma prova) (FREITAS
apud MARTINS; BARBOSA; GABRIEL, 2020, p.
147 - grifos no original).

Em oposicao a essa concepgdo, aponta-se o sentido de
aprendizagem como tornar-se presenga, ou seja, que Os sujeitos

“habitem o mundo ‘como seres singulares e unicos’, o que s6 ¢é



possivel ‘por meio de nossas relagdes com os outros que nio sio
como nés’ (BIESTA, 2017, p. 56)” (MARTINS, 2020, p. 5).
Exacerba-se, dessa forma, o cardter relacional e ético de vir ao
mundo, de se tornar sujeito da experiéncia, uma vez que “vir ao
mundo nao consiste definitivamente em  autoexpressio”
(MARTINS, 2020, p. 5).

No entanto, o tornar-se presenga tem sido impedido pelo
que ¢ definido por linguagem da aprendizagem, “percebida como
sindbnimo de consumo de conhecimentos-objetos com vistas a
garantir a reproducio de uma comunidade racional” (MARTINS;
BARBOSA; GABRIEL, 2020, p. 147).

A linguagem da aprendizagem, que se materializa nos
significantes competéncias e habilidades é a base sobre a qual o ensino
de Histéria é erigido na BNCC, tornando-se a fonte de sentidos que
se busca hegemonizar em processos de hibridizagio em torno do
significante atitude historiadora.

Nessas bases, o significante atitude historiadora é aproximado
da nogao de conhecimento para fazer algo adquirindo uma perspectiva
que o afasta dos sentidos de conhecimento histérico constituidos
pela comunidade epistémica (OLIVEIRA; GABRIEL, 2013) que o
produziu, como ¢ possivel observar também na produgio discursiva
que circunstancia as chamadas competéncias especificas.

Inseridos em um contexto discursivo em que o significante
competéncias, associado aquele de habilidades, ganha centralidade, os
significantes que poderiam aparentemente ser associados ao que o
documento nomeia como atitude historiadora tornam-se eldsticos e
abrangentes, o que permite perder de vista os aspectos
epistemoldgicos que lhe sao inerentes. Pela cadeia de equivaléncias,

o significante atitude historiadora, ao aparecer primeiro entre aspas,



torna-se aberto em seus sentidos. No entanto, em uma primeira
aproximagio podemos associd-lo a produ¢io académica que hoje ¢
chamada, no campo de pesquisas sobre ensino de Histéria, de
educacio histérica (SILVA; MORAIS, 2017). Nesse contexto
discursivo, e acionando elementos dessa cadeia, a narrativa do
documento aproxima a cogni¢ao histérica das chamadas
competéncias especificas para o ensino de Histéria, tornando-se um
hibrido que veicula, por isso, elementos de projetos dispares de

formacio e de educacao.

4. A guisa de conclusio ou na tentativa de produgio de um

fechamento provisério

Neste texto, chamou-se a aten¢io para o fato de que a
operagao de transformacio, em propostas curriculares recentes, de
significantes como atitude historiadora em hibridos, com sua
consequente aproximac¢ao do significante competéncias, traz a tona
um processo de recontextualizagao que afasta o ensino de Histéria
tanto de sua fun¢io formativa, quanto pedagdgica e educativa ao
exacerbar o pragmatismo, conforme apontamos. Esse é o terreno
sobre o qual se erige o projeto da BNCC em que o ensino de Histdria
é colocado a servigo de projetos que pregam a mercantilizagio da
educagao visando a supressio méxima do sistema publico de ensino.

Esse processo ocorre pela hipervalorizagio do fazer
formulada nos termos do gerencialismo, conforme abordado
anteriormente, instituindo principios de cardter neotecnicista ao
ensino de Histéria preconizado pela BNCC.

Por essa via, o signiﬁcante competéncias vem ocupando o

lugar de um universal, e, nesse sentido, “um significante particular



que ocupe o lugar do universal em um determinado contexto
discursivo  significa a consolidagio de um processo de
hegemoniza¢ao” (GABRIEL, 2015, p. 38).

Assim, a narrativa veiculada na BNCC coloca o ensino de
Histéria a servico de processos de hegemonizaciao de principios
norteadores oriundos de projetos que preconizam o esvaziamento da
dimensao do conhecimento histérico académico, o qual, em
detrimento do treino e da primazia do como fazer, torna-se
secunddrio, convertendo a identidade do professor de Historia
(intelectual, que domina os fundamentos da Ciéncia Histdrica e
aqueles da Educagio) em professor que ensina Histdria (técnico, que
exercita as maneiras através das quais ensinard os contetidos/objetos
de conhecimento sem necessariamente dominar os fundamentos das
ciéncias de referéncia).

Por fim, ressaltamos que a critica é erigida sem deixar de
destacar que a identifica¢do de hibridos na BNCC ¢ acompanhada
por ambivaléncias que produzem as negociagbes necessdrias para
garantir sua legitimagdo, a0 mesmo tempo que engendram zonas de
escape dessa dominincia (LOPES, 2005). Com base nesse
pressuposto, ¢ possivel pensarmos na produgao de outros sentidos
que desloquem o ensino de Histéria de forma a recuperar sua fungao
formativa em uma dimensio politica e comprometida com uma

perspectiva de democracia radical (LACLAU; MOUFFE, 1987).
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Por outra BNCC de Histéria:

sobre politicas de meméria e uma comunidade disciplinar

Fabiana Rodrigues de Almeida
Felipe Dias de Oliveira Silva

O passado nio é livre. Nenhuma sociedade o deixa &
mercé da propria sorte. Ele é regido, gerido, preservado,
explicado, contado, comemorado ou odiado. Quer seja
celebrado ou  ocultado, ~ permanece uma  questio
fundamental do presente. Por esse passado, normalmente
distante, mais ou menos imagindrio, estamos prontos
para lutar, para estripar o vizinho em nome da
experiéncia anterior de seus ancestrais. Embora surja
uma nova conjuntura, um novo horizonte de expectativa,
uma nova sede de fundacio, nds o apagamos, esquecemos,
remetemos & frente de outros episédios, voltamos,
reescrevemos a historia, inventamos, em funcdo das
exigéncias do momento e das antigas lendas.

Régine Robin (2016)
1. O curriculo de Histéria como politica de meméria

As reflexdes da historiadora e sociéloga Régine Robin nos
inspiram a pensar na forma particular pela qual nos relacionamos
com o passado. Ele nio ¢ livre justamente pela mediacio de atitudes
e valores que tecem nas tramas do tempo histérico a compreensao
do humano e seus horizontes possiveis. Suas consideragoes permitem

conceber os processos e artefatos constituidos por meio de seus usos



como expressao de relagdes de poder existentes, nao nos tempos de
outrora, mas na cognoscibilidade de nosso presente. Benjamin
(1985) nos leva a pensar em sua nio neutralidade, se constituindo
como reflexo das experiéncias de seus produtores, cultural e
socialmente contingenciados.

De forma semelhante, o curriculo enquanto produto de
operagdes de selecao da cultura e atravessado pela dinimica do
tempo também nio o é. A cada Ambito externo ou interno ao sistema
educativo nos quais se expressam praticas a ele relacionadas, se criam
significados  pedagdgicos (SACRISTAN, 2017), se procedem
(re)presentificagbes. As  apropriagdes  proporcionadas  pela
operacionaliza¢io, manipula¢io e ressignificacio do passado a partir
de diferentes imagens de mundo (LUKACS, 2018), em especial
aquelas expressas na préxis curricular enquanto campo de
objetivagio da memoria, estdo conectadas a projetos de futuro e de
legitimagdo ou contestagao das existéncias no presente.

Baseados nessas considerages, tomamos a nogio de
curriculo tendo em vista uma concepgao processual. Dessa forma,

compreende-se, de acordo com Sacristdn (2017, p. 21):

seu significado e sua importincia real como resultado
das diversas operacoes as quais é submetido e niao sé
nos aspectos materiais que contém, nem sequer
quanto as ideias que lhe dio forma e estrutura interna
(...) Significa também que sua constru¢io nao pode ser
entendida separadamente das condi¢oes reais de seu
desenvolvimento.

De forma andloga e em movimento de sintese de maltiplas

determinagoes, se engendram na praxis curricular relagdes temporais



de Histdria e Memdria produtoras de significados. Considerando a
dinAmica permanente de (re)presentificagio curricular a cada
prética, entendemos que as semanticas desse complexo categorial
advém de posigoes concernentes aos contextos nos quais participa.

No cendrio brasileiro de produgiao de uma Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) de Histéria, a investigacao das
batalhas, invencoes, operagdes de silenciamento e delimitagoes de
fronteiras por meio das narrativas de sujeitos envolvidos na produgao
das diferentes versdes permitem atribuir a nog¢ao de curriculo a
determinagio de ser também politica de memoéria (ALMEIDA,
2021). A acepgao encontra lastro ao explicitar a dinimica
protagonizada por grupos e sujeitos orientados por ideais
contraditérios e representando poderes decisérios desiguais nas
disputas pela elaboragio do documento prescrito.

De acordo com Fabiana Almeida (2021), o complexo em
questao se torna politica de memoria ao produzir e reproduzir
significados sociais. Como desdobramento, esforcos de legitimagao
ou movimentos contestatérios emergem diante da versao oficial,
permitindo a elabora¢io de outros significados em espagos de
producdo curricular. O embate pela validagio de conhecimentos
reafirma sua natureza proviséria e movente, dadas as demandas
mobilizadas por cada tempo (GOODSON, 2007). Por esse motivo,
podemos falar em mdltiplas instincias de significagio em um
curriculo, sendo elas nio somente expressio de interesses politicos
vitoriosos em correlacoes de forcas, mas também produtoras de
identidades sociais, com conexdes entre os processos de inclusio e
exclusio existentes no devir-homem do homem. Os contetdos,
c6digos e préticas expressas pelo curriculo e suas categorias

derivadas, assumindo o cardter de sele¢io cultural, podem delimitar



identidades desejdveis e indesejdveis nos projetos de futuro
orientados por uma histéria das classes vitoriosas. Produzem,
ademais, através de apagamentos ou reafirmacoes, relagdes de
estratificacdo ou convivéncia plural entre grupos identitdrios; de
aceita¢io ou contestacao das contradicgoes, desigualdades e mazelas
colhidas como frutos da drvore da identidade nacional.

Para Andreas Hyussen (2000), a aceleragio do tempo na
modernidade provocou um desejo de memoria. Serdo esses apelos
que abrirdo espago para se pensar outras formas de olhar e narrar o
passado nacional. As narrativas de progresso balizadoras da escrita
cldssica da histdéria nio dio conta de suportar as questoes de nosso
tempo, descontinuo e marcado por novas modalidades de produgao
e distribui¢do de cultura responsdveis por escancarar o fato desse
conceito ser plural.

A escola nio se alheia a essas mudancas. A cultura distribuida
pelos significados curriculares nos sistemas de ensino concorre com
os conteudos da televisao, do streaming e das redes sociais. O
curriculo como soma de exigéncias académicas, autorreferenciado
por se constituir como instrumento regulador do acesso a niveis mais
elevados de ensino é posto a prova. Desafios da realidade escolar
como a evasdo, desmotiva¢do das/os estudantes, indisciplina e
desigualdade de oportunidades possuem estreita ligagdio com os
modos pelos quais o complexo se realiza na prética escolar
(SACRISTAN, 2017).

Diante de dinimicas e desafios urgentes, professoras/es e
pesquisadoras/es integrantes de uma comunidade disciplinar
nomeada “Ensino de Histéria” se posicionaram. A asser¢io de
Régine Robin de que o passado nao ¢ livre, mas “permanece uma

questdo fundamental do presente” (ROBIN, 2016, p. 31), nos dota



de uma responsabilidade ética necessdria a fun¢io social dessa
comunidade. Investigar as finalidades curriculares ultimas
produzidas, atribuidas, representadas e interpretadas para o Ensino
de Histéria pode configurar-se como fortuna ou revés. Depende das

perguntas langadas ao passado.

2. Um curriculo produzido entre golpes e o campo do Ensino

de Histéria

Em meados de 2015 — em um contexto de golpe politico,
juridico e mididtico em quando as institui¢des democrdticas do pais
e as conquistas sociais passaram a ser deslegitimadas e dilapidadas —
o Ministério da Educagio publicizou a proposta que constituiria a
BNCC para a educagao brasileira. Como resultado das discussoes do
Plano Nacional de Educacao (PNE/2014), estabelecendo diversas
metas a serem cumpridas até 2020, a BNCC deveria conter direitos
e objetivos de aprendizagem, unificando 60% dos contetdos
escolares nacionais. Os 40% restantes garantiriam a autonomia local.
Dessa maneira, na conjuntura de retrocessos da democracia e
recrudescimento do conservadorismo, se colocava para a sociedade
como demanda educacional pensar projetos de memoria.

A elaboracio da versio final da base atravessou caminhos
tortuosos, com desafios amplificados por um debate publico sem
precedentes acerca do tema, tanto em eventos académicos, quanto
em grupos de discussdo criados para esse objetivo. Nao tardou para
o documento ocupar os editoriais de jornais de grande circulacao e
espagos em debates televisivos. O caso mais elucidativo dos cendrios
de ataque e desqualificagio da proposta, reunindo parte dos

holofotes projetados nessa querela, concentrou-se na drea de



Histéria. Uma série de criticas foram mobilizadas pelo setor privado,
sociedade civil e comunidade cientifica, evidenciando interesses
enddgenos e exégenos 4 comunidade académica.

No interior do campo, puderam ser observadas disputas por
monopdlio de poder. Para Pierre Bourdieu (2004), nesse espago se
estabelece uma luta concorrencial em torno da competéncia
cientifica, pois busca-se o dominio técnico e o reconhecimento dessa
autoridade pelos pares-concorrenciais. Subverter ou conservar suas
regras depende das posi¢oes ocupadas por agentes e associagdes. O
autor identifica a necessidade de um habitus académico propiciador
de debates. Consequentemente, os conflitos existentes na referida
modalidade nio sio apenas de natureza epistemoldgica, mas
também politica, de modo a ndo bastar um conhecimento vélido. E
necessério seu reconhecimento por parte da sociedade.

Dialogando com Bourdieu e as reflexes em torno da ideia
de campo cientifico (2004), chegamos as leituras de Ivor Goodson
acerca da “comunidade disciplinar” (1997). A nogao de campo
permitiu a esse autor elucidar como um grupo de especialistas se
organiza por meio de normas e cria hierarquias, formando espécies
de subculturas em uma comunidade particular. De forma
semelhante, o conceito de habitus forneceu elementos para
compreender as tradigoes socialmente constituidas em uma
comunidade e interiorizadas como algo natural. Ambos permitem
delinear a diniAmica social em torno da produg¢io do conhecimento.
Além de selecao de conteudos, a ideia de um cédigo disciplinar
elaborada por Goodson pressupoe a existéncia de regras responsdveis
por garantir coeréncia interna e estabilidade aos especialistas de uma

-

drea. E no interior de uma comunidade disciplinar que essas



construgdes acontecem, produzindo discursos sobre o valor
formativo, social e profissional da disciplina.

Compreender a historicidade ligada a construgao da BNCC
de Histéria e os (des)caminhos até sua versio final permite focalizar
os processos de interdigao produzidos na guerra de narrativas pela
hegemonia da memoria. Para além daquela contida e expressa pelos
conteudos, cddigos e prdticas de uma proposta curricular oficial,
quais significados e reverberagoes podem emergir como resultado do
apagamento dos derrotados, na cristalizacdo do documento prescrito
como tradi¢iao inventada? (HOBSBAWN, 1997) Quais memdrias e
identidades serdo mantidas e apagadas em breve?

No governo Dilma a discussao em torno da BNCC desponta
no cendrio educacional como pauta a ser enfrentada pelo Ministério
da Educagio. Porém, nesse contexto, o Centro de Politicas e
Avaliagio da Educagao (CAEd) desponta como centro de referéncia
na educa¢io nacional, assumindo posi¢cdes de poder na equipe de
formulagao do documento. Paralelamente a versao hegemonizada
pelo CAEd, era elaborada outra produgio curricular com Roberto
Mangabeira Unger como idealizador de um plano organico de acoes
para a educagio. A ideia era, entdo, abrir para consulta publica os
dois documentos oficiais produzidos. Contudo, com o golpe da
presidente em 2016, a versdo paralela sequer chega a publico.

Enquanto politica de meméria, as propostas curriculares
continuarao sofrendo processos de silenciamentos. Antes das versoes
oficiais circularem, houve um importante esforco de producio na
direcao de temas integradores capazes de conectar contetdos de
diferentes dreas chamados “Direitos de Aprendizagem”, interditado
pelo MEC antes de ganhar o debate publico. Jd a primeira versao

publica da BNCC de Histéria, além das discussoes epistemoldgicas



necessdrias, serviu de discurso politico para desqualificar o governo
de Dilma Rousseff e promover um patrulhamento ideoldgico no
curriculo de Histéria, munindo grupos como o movimento Escola
sem Partido (ESP). Tais construgdes foram marcadas por embates,
siléncios e relagdes de poder, curiosamente notadas na comunidade
disciplinar do Ensino de Histéria. Essa comunidade produz
conhecimentos permeados dois paradigmas: Histéria e Educagao.
Por isso, seus objetos investigativos sao particulares. Todavia, por
seu trinsito em limiares, sua identidade enfrentou embates acerca
dos seus limites, sendo necessdrio reafirmar lugares e posigoes no
cendrio académico (MESQUITA, 2017).

Havia nos primeiros documentos da BNCC de Histéria,
protagonizados por profissionais da drea, a ampliagio de modos
narrativos para a histéria escolar, tradicionalmente marcada pelos
cinones eurocéntricos. Os  “direitos de aprendizagem”,
desenvolvidos entre os anos de 2013 e 2014 e apagados da discussao
eram um conjunto documental que procurava romper com tal
concepgao, apresentando caminhos para a constru¢ao da autonomia
na escola e no exercicio da docéncia, a partir das forgas criativas e
criadoras existentes no cotidiano escolar.

Posteriormente, em 2015, ousar trazer para o centro do
debate curricular identidades marginalizadas — fazendo valer o
direito & memoria de negros e indigenas através da lei 11.645/2008
—, bem como apostar em questoes socialmente vivas e outras
temporalidades, custou caro aos autores e autoras da primeira versio.
Professoras/es e pesquisadoras/es se viram impelidos a enfrentar um
debate publico de grandes proporgoes, marcado por duros ataques
pessoais, desqualificacio profissional e aniquilagio do trabalho

desenvolvido. A exposi¢ao dos sujeitos nao se restringiu ao universo



das associagdes académicas, ocupando a grande midia mediante
editoriais de jornais, programas televisivos e redes sociais.

Soa tautoldgico afirmar a necessidade de refinar e aprofundar
o saneamento de problemas em textos preliminares. Contudo, a
repercussao em tela, especialmente da primeira versao da BNCC de
Histéria — por ter se tornado publica —, produziu recusas por parte
da comunidade disciplinar de historiadores, autoras/es de livros
diddticos e agentes privados inseridos no “Movimento pela Base”.
Sua contestagdo sumdria pelos mais diversos segmentos sociais foi
adensada, nio podemos deixar de dizer, pelo papel do Ministério da
Educagao, na figura do ministro Renato Janine, ao deslegitimar
publicamente todo o trabalho desenvolvido através da equipe de
Histdria.

Como resposta as insatisfacbes em torno das propostas
oferecidas por sujeitos pertencentes ao campo do Ensino de Histéria
até aquele momento, o MEC, através do Secretdrio de Educagio
Bésica, optou por formar outra equipe para a drea em foco, composta
por sujeitos exdgenos, cujo objetivo era recompor no documento os
paradigmas historiograficos tradicionais. Nesse escopo, assumiu-se o
passado como fato consumado, deslocado do presente
concomitantemente a promogio de uma assepsia de questoes
socialmente vivas no documento. A nova formata¢io, ademais,
alinhava-se ao modus operandi das avaliagoes em larga escala a partir
de descritores aparentemente neutros, objetivos e universais,
traduzidos em cddigos alfanuméricos que possibilitam a formulagio
de testes e medidas de uma suposta qualidade da educagao em escala
industrial. Nas tramas de uma memdria acerca dos acontecimentos

resultantes na versao final do texto, pesquisadoras/es em Ensino de



Histéria vém nomeando o processo supracitado como “golpe da
segunda versao da base”.

Ap6s o golpe — na base e na presidente democraticamente
eleita —, quatro variagdes do componente Histéria foram publicadas.
A presenga da Fundag¢io Centro de Politicas Puiblicas e Avaliagao da
Educacgio (CAEd) tornou-se constante e crescente até a versao final.
Os documentos pds-golpes resgataram o conservadorismo no que se
refere aos usos da Histéria para construir identidades homogéneas.
Concomitantemente, desconsideraram os avangos em pesquisas e
estudos enddgenos ao campo, criadores de novos conceitos e
procedimentos concernentes a esses saberes.

Restituir o cendrio polémico de constru¢io da BNCC de
Histéria se faz necessario porquanto, a partir da segunda versio, ha
uma incomoda sensac¢io de serenidade e aceitagdo por parte das
vozes publicas contrdrias aos primeiros documentos. Contudo,
enquanto politica de memoria, conhecemos as fortes e tensas
disputas de poder, ainda no governo Dilma Rousseff, responsiveis
por levar o curriculo de Histéria a essa conformagao, gerando um
retrocesso do ponto de vista epistemoldgico, metodoldgico e
conceitual. Historiar sua construgdo significa nao deixar cair no
esquecimento todos os enviesamentos arraigados na educagio
brasileira sob a égide da BNCC. Voltamos assim as consideracoes de
Walter Benjamin: “nunca houve um monumento da cultura que
nio fosse também um monumento da barbdrie” (BENJAMIN,
1985, p. 225).

Nesse contexto de usos politicos do passado, engolido pelas
producoes de verdades ficcionais da Hist6ria, a BNCC nasce — com
todos os atravessamentos de uma modernidade potencializada por

Jake news — e junto com ela vem a cristalizacao de quais histérias sao



realmente vélidas no processo educativo e de quem tem o poder de
tomar tais decisdes. Em outras palavras, o cendrio de elaboragio e
discussdo do documento foi atravessado diretamente pela ascensio
do conservadorismo na politica brasileira, mobilizado pelo
negacionismo cientifico, atingindo em cheio as politicas
educacionais. Reescrever a Histéria, tornd-la publica e ritualizd-la
através do curriculo faz parte de uma politica de meméria.

Considerando os dilemas colocados por um contexto
particular, a elaboragao da BNCC suscitou uma série de debates
sobre os saberes histdricos escolares presentes na prescri¢do, assim
como sobre as finalidades postas pela configuracio de lentes para ler
o mundo a partir da especificidade dessa modalidade de
conhecimento. O documento prescrito permanece e reverbera. Em
que medida permanecem também as respostas, investigagoes,
incdmodos e interpretagdes produzidas pela comunidade disciplinar
de pesquisadoras/es e professoras/es de Ensino de Histéria?
Problematizamos com Le Goff (1996): em qual monumento se
converterd o documento?

Por meio de uma cartografia das principais produgodes
envolvendo essa temdtica, nosso objetivo consistiu na tarefa de
localizar a/o leitora/leitor no pulsante, aberto e longe de ser esgotado

debate sobre a BNCC de Histéria.
3. Percursos metodolégicos

A politica que estabelece as configuragoes de selecio e
ordenamento do curriculo no sistema educativo encontra seu
instrumento primevo na objetiva¢io e na sua modalidade prescrita

(SACRISTAN, 2017). Dessa forma, assume desde sua génese uma



espécie de roteiro oficial a ser institucionalizado na cultura escolar.
O vinculo da nogao aventada unicamente 2 ideia de prescrigao serviu
para consolidar as pretensoes administrativas de controle quanto aos
possiveis deslocamentos de critérios fixados no texto. No complexo
e mediado percurso da politica curricular a cultura escolar,
transposi¢des assépticas nao passam de ilusdes abstratas. Ao chegar
na escola, ele é apropriado e modulado pela comunidade,
produzindo outros contornos e significados. H4 muitas pesquisas
dedicadas a pensar o curriculo real, tais como as de Maria do Carmo
Martins (2007) e Ivor Goodson (1995), as quais apontaram a
complexidade da relagio entre a cultura escolar e a vida das/os
professoras/es. Assumimos, nesse sentido, dinimicas especificas a
produgio de significados nos trinsitos do curriculo. Sendo assim,
estabelecer uma cartografia das respostas produzidas pelo campo do
Ensino de Histéria 8 BNCC de Histéria envolveu, em primeiro
lugar, estabelecer o lugar social ocupado por essa comunidade na
dinimica pela qual os fendmenos curriculares ganham significados.

Sacristdn (2017, p. 22) decompdbe o sistema educativo em
subsistemas com o intuito de analisar as expressoes de “praticas
relacionadas com o curriculo, nos quais se decide ou quando se criam
influéncias para seu significado pedagégico”. De tal maneira,
concebemos as produgoes em questio como artefatos participes do
sistema educativo, por nele intervirem a partir do subsistema
técnico-pedagdgico, no qual se encontram as/os formadoras/es,
especialistas e pesquisadoras/es em educagio. De acordo com o

autor:

Os sistemas de formacio de professorado, os grupos
de especialistas relacionados com essa atividade,



pesquisadores e peritos em diversas especialidades e
temas em educacio, etc. criam linguagens, tradicoes,
produzem conceitualizagdes, sistematizam
informagbes e conhecimentos sobre a realidade
educativa, propdem modos de entende-la, sugerem
esquemas de ordenar a prdtica relacionados com o
curriculo, que tm certa importincia na sua
construgao, incidindo na politica, na administragao,

nos professores, etc. (SACRISTAN, 2017, p- 25).

As andlises e proposicoes do nosso campo, relativas a BNCC
de Histdria, nao sio as dnicas existentes nessa modalidade e nem
esgotam as possibilidades de atuagao sobre o curriculo prescrito.
Concomitantemente, a compreensao do curriculo deve ser colocada
como produto de interacoes distintas ¢ do movimento de forgas
sociais mais amplas. Ainda assim, observar tais produgées mediante
essa heuristica nos permite identificar sua poténcia criadora e
transformadora sem desconsiderar a existéncia de contingéncias.

Considerando esse principio, realizamos um levantamento
das produgdes bibliogrificas disponiveis nas midias digitais
publicadas entre os anos de 2015 e 2022 nos seguintes bancos de
dados: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes, Google
Académico, Scielo, anais do Perspectivas do Ensino de Histéria e do
Encontro Nacional de Pesquisadores em Ensino de Histéria
realizados no periodo mencionado, GT - Ensino de
Histéria/Anpuh. Inserimos, ainda, publica¢oes de livros e capitulos
de livros cujas produgdes chegaram ao conhecimento das/os
pesquisadoras/es  vinculadas/os aos grupos de pesquisa
CRONOS/UFJF e Memoria/Unicamp.

O mapeamento dos estudos relativos 8 BNCC de Histéria

levou em conta a aplicagao de dois critérios nos repositérios



consultados: “BNCC” e “BNCC de Histéria”. Em virtude da
natureza da investigacio e da consideragio de que os debates
concernentes ao tema estio abertos e permanentemente
ressignificados, esta pesquisa nio intentou esgotar o tema ou
anunciar uma quantificacio totalizante e definitiva. Os descritores
utilizados nas bases de dados deixam de lado, por exemplo,
produgées para pensar a Historia na BNCC na relagio com recortes
de género, raca e classe, mas que situaram o componente curricular
de forma tangencial. Nos pautamos pelo levantamento de textos
cujo eixo articulador atravessou a BNCC de Histéria.

Realizamos, além disso, a leitura imanente dos titulos,
resumos e palavras-chave dos textos encontrados. Em seguida,
operamos outra selecio e desconsideramos elaboracoes nas quais o
tema nio foi abordado centralmente.

Ressaltamos: nesta pesquisa, optamos por nio considerar
producoes em grupos de redes sociais vinculados a temdtica, bem
como matérias e editoriais de revistas e jornais. Apesar de relevantes
e, por vezes, centrais no estabelecimento de caminhos reflexivos
acerca da BNCC de Histéria, seu cariter nio inclui a critica
académica, com a devida andlise cientifica e posterior processo de
revisao por pares. As publicagdes selecionadas sao oriundas de teses,
dissertagoes, trabalhos de conclusio de curso e monografias, artigos
cientificos publicados em periddicos e em anais de eventos, livros e
capitulos de livros.

A andlise e interpretagio critica das fontes levantadas foi
operada em duas vias: primeiramente, executou-se a composigao de
um panorama geral oriundo dos componentes encontrados e
organizados quantitativamente; em seguida, a leitura imanente dos

documentos permitiu o deslindar das diferentes abordagens, pontos



de vista, caminhos investigativos e exercicios de sintese contidos nas
publicagoes.

No levantamento de produgoes, realizado mediante os
critérios enunciados anteriormente, apuramos 92 publicacoes
cientificas relativas aos caminhos pelos quais o campo do Ensino de
Histéria tem se dedicado a pensar a BNCC de Histdria, em seus
multiplos aspectos e tendéncias, sem deixar de tomar o documento
curricular, todavia, como objeto central.

Para fins de levantamento quantitativo e tessitura de um
panorama geral, organizamos as obras com os seguintes critérios:
titulo, autor, data de publicagio, natureza do documento (tese,
dissertagio, monografia, artigo, capitulo de livro, artigo publicado
em anais de evento), institui¢do a qual a/o autora/autor se vincula,
estado e cidade onde se localiza a instituigio, palavras-chave e drea
de conhecimento na qual a/o autora/autor se vincula (Histéria,
Educacio, outras humanidades e ProfHistéria).

A anilise qualitativa das produgoes elencadas foi pautada
pela decisao teérico-metodolégica do uso das categorias elaboradas
na tese de Fabiana Rodrigues de Almeida (2021). Intentamos refletir
acerca das mutilacoes decorrentes de uma politica de memoria
insistente em apagar, silenciar e interditar sujeitos, narrativas e
saberes na elaboragio de uma proposta curricular. A fim de
compreender a natureza complexa do curriculo, Almeida (2021)
estabeleceu os seguintes eixos: invengdo, fronteira, batalha e siléncio,
de modo a evidenciar o trinsito entre as vozes em disputa na
construc¢do do curriculo de Histéria.

O uso desse recurso de sistematizagio se constitui em um
modo de mobilizar o olhar para as produgoes sobre a BNCC de

Histéria. Ressaltamos, todavia, seus nexos como moventes, de



acordo com os contextos nos quais os trabalhos se inserem. Ainda,
outros modos organizar as respostas elaboradas pelo campo sao
possiveis. A decisao de apresentar os trabalhos por meio das
categorias mencionadas nao significa o engessamento do debate em

parametros univocos.
4. Sobre um campo e seu objeto de andlise

Conforme apresentado na Figura 1, a andlise da quantidade
de publica¢oes produzidas pelo campo entre 2015 e 2018 cresceu de
maneira acentuada. No periodo em questao se localiza o golpe da
segunda versao. Portanto, se por um lado as versoes golpistas deram-
se em relagio com a aceitagdo da grande midia, por outro, foram
tomadas como problemdticas relevantes 2 drea de conhecimento.
Houve um salto de 1 para 18 textos por ano no periodo
compreendido. J4 o intervalo 2018-2021 denota uma tendéncia de
estabilizacdo na quantidade de produg¢des/ano. Ainda assim, o
cilculo da média mével no periodo 2015-2021 demonstra uma
tendéncia geral de crescimento dessa taxa.

Importa considerar, ainda, a natureza dos documentos
redigidos nesse intervalo. Pesquisas produtoras de teses e dissertacoes
demandam uma quantidade maior de tempo desde seu inicio a
aprovagio do trabalho por banca examinadora, publicacio e
indexagio em bases de dados virtuais. Elaboracoes como artigos e
trabalhos de conclusio de curso de graduagio, por sua vez,
processam-se em intervalos mais curtos. Nao é o caso de estabelecer
qualquer tipo de hierarquiza¢io ou valoragio entre as tipologias, mas
sim o de ressaltar a existéncia de processos distintos vinculados as

formas de pesquisa e seus ritmos de produgao.



Figura 1: relagdo da quantidade de documentos produzidos pelo campo
por ano.
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Fonte: produzido pelos autores.

Percebemos uma quantidade maior de dissertagdes
publicadas apds o ano de 2019. Encontramos, no momento, apenas
uma tese. A tendéncia de elevagio dessa modalidade de produgio
cientifica revela investimentos maiores de tempo, recursos, cérebro
e energia dedicados ao objeto. Além disso, a natureza desses esforcos
envolve também um processo continuo de revisao da pesquisa por
pares, levando em conta a realizagdo de bancas de qualificagio e
defesa. Concomitantemente, sujeitos vinculados a pesquisas desse
cardter tendem a publicar resultados parciais em periddicos e anais
de evento, promovendo novas revisoes. Constitui-se, dessa maneira,
a difusdo de formas de investigar o objeto e fomentar o debate no
campo. Evidencia-se também um movimento de amadurecimento
nas andlises e interpretacoes da BNCC de Histéria ao longo do
periodo compreendido em nossa investigacdo. A decomposicio das

publicages a partir da natureza do documento revela a



predominéncia posicionada nos artigos publicados em periédicos. O
ndmero de 59 publicagoes compreende aproximadamente 64% do
total. A quantidade de 1 tese e 9 dissertagdes, por outro lado,

constitui 11% das publica¢oes na drea.

Figura 2: contagem de natureza de publicagdes
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Fonte: elaborado pelos autores.

Ao comparar a quantidade de publicacoes por drea, tém-se
que de 92 textos, 58 vinculam-se & Educagao, 30 a Histdria, 4 a
outras Humanidades e hd também 1 trabalho resultante do mestrado
profissional em Ensino de Histéria (ProfHistéria). Situando-os no
intervalo de tempo investigado, percebe-se uma tendéncia de queda
em publicagées relativas ao tema por autoras/es vinculadas/os a
Histéria e um aumento de produgées no interior da drea Educagio.
Dos 18 textos publicados em 2018, 7 originaram-se na Histéria e
10 na Educacio. Por outro lado, dos 19 textos publicados em 2021,
4 originaram-se na Histéria e 15 na Educagao.

As razdes em torno dessas variagdes permitem inferir a

natureza dos embates travados ao longo do processo de construgao



da BNCC de Histéria. Os direitos de aprendizagem e a primeira
versio mobilizaram agentes do campo de Histéria em dire¢io a um
apagamento dos documentos propostos, posto que, nas seguintes
versoes, os Aanimos se acalmaram. O Ensino de Histéria vivenciou o
caminho contrdrio: o que antes se colocou no plano da expectativa
quanto ao documento da base, hoje se coloca como resisténcia e

busca de outros caminhos.

Figura 3: comparativo de publicacdes: Historia e Educagéo
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5. Ensino de Histéria e curriculo como invengio, fronteira,

batalha e siléncio

Tomar o curriculo como invengio envolve compreendé-lo
em sua fluidez, aberto a possibilidades criativas diante de um mundo
em movimento. Para Sacristdn (2017), o curriculo é uma ferramenta
de regulagio de priticas pedagdgicas com alto poder de inclusao e
exclusao, nos impondo a delicada tarefa de imaginar futuros. Assim,
por meio deles, desenhamos modelos de aprendizagens capazes de
refletir nossos anseios sobre qual educagio queremos e qual
sociedade desejamos construir. Dessa maneira, ele se converte em
espécies de pontes capazes de unir a cultura e a sociedade 2 escola,
tal qual o presente ao futuro. Nesse sentido, a elaboracio dos
“Direitos de Aprendizagem” e da primeira versaio da BNCC de
Histéria demonstraram possibilidades de abertura a outros modos
de se narrar, produzir e investigar a Histéria na sala de aula. No
interior do campo do Ensino de Histéria, foram produzidos ao
longo do periodo textos que denotam poténcias criadoras e criativas
de outras histérias possiveis, além dos cinones eurocéntricos
constituintes da disciplina.

Ressaltamos: as produgdes das/os colegas aqui enunciadas
nio se configuram como vozes univocas, homogéneas ou que
apontam apenas a necessidade de inventar caminhos para a produgao
do conhecimento histérico escolar. Hd4, no entanto, elementos
consoantes. Se, por um lado, as produgées indicam a permanente
insisténcia de orientagao dos sujeitos no tempo dimensionado pelo
paradigma eurocéntrico na versao vitoriosa da BNCC de Historia,
por outro, a experiéncia de elaboracio de outras versoes ainda

reverbera como poténcia criadora.



Um desses casos foi a monografia de Ronnys Monteiro
(2021), na qual o pesquisador realizou um estudo comparado entre
as propostas dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e da
BNCC para o componente de Histéria. O texto intenta pensar as
atribuicoes do documento ao trabalho docente. Assim, situa ambos
os documentos como elementos norteadores dos percursos a serem

tragados pela disciplina. Na concep¢ao do autor:

[a BNCC] traz transformagoes para o ensino de
histéria, afirmando que a disciplina nao pode estar em
um espago engessado e assim demarca a expectativa de
uma disciplina préxima as experiéncias humanas,
pautada nas metamorfoses do tempo, entre passado e
presente. A disciplina de histéria é agora a disciplina
voltada aos sujeitos, dos grupos sociais e da sociedade
como um todo. Por isso, ndo hd espaco para visoes
singulares, a aposta ¢ a pluralidade de ideias e de
temporalidades (MONTEIRO, 2021, p. 43).

Outro investimento de pesquisa nessa direcao refere-se a de
Denis Almeida (2021b). Ao situar a produgao curricular da BNCC
em um contexto de reformas educacionais de cunho neoliberal,
objetivou deslindar o tipo de formagao histdrica prescrito no
documento. A pesquisa entende que a versio final da base nio
considera elementos préprios da aprendizagem e ao ensino de
Histéria, como também nio possibilita uma formagio de um
pensamento e consciéncia histéricos para a vida pratica (ALMEIDA,
2021b). Destacamos, pelo didlogo entre os textos, que os
documentos curriculares e suas significages possuem um espago de
autonomia relativo as formag:()es histéricas, sociais e culturais nas

quais a prescrigdo ¢ elaborada.



Outros artigos, como o publicado por Bergston Santos
(2021a), apontaram a necessidade da BNCC ser problematizada no
contexto de sua elaborac¢io. De acordo com o autor (2021a), as
categorias trabalho e politica presentes no componente Histéria nao
apresentam a complexidade desses processos sociais. Jd os autores
Francisco Silva, Jean Santos e Mdrcia Fernandes (2019) analisaram
as interpretagoes de professoras/es de Histéria sobre a base. No
contexto de produgio do documento, houve uma tentativa de
associd-lo a um anseio da populagio. No entanto, ao contrapor a
narrativa oficial as falas docentes, reitera-se a distincia sentida
pelas/os docentes em relagao a proposta do documento curricular
(SILVA; SANTOS; FERNANDES, 2019).

No bojo dos artigos, é importante enfatizar as reflexoes
desenvolvidas por Sandra Regina Ferreira Oliveira e Fldvia Eloisa
Caimi (2021), na medida em que as pesquisadoras buscaram
relacionar a BNCC, o PNLD e as circunstancias de efetivacido dessas
politicas. As autoras delinearam as principais proposicoes
concernentes aos saberes histéricos selecionados e aos procedimentos
a eles vinculados (OLIVEIRA; CAIMI, 2021). Em seus resultados,
compreendem nas versdes anteriores a presenca de espagos da
invengao na préxis curricular. Por outro lado, defendem que a versao
final privilegiou uma abordagem historiogrifica tradicional,
caracterizada pela constitui¢io de um tempo histérico cronolégico,
linear e periodizado por marcos europeus (OLIVEIRA; CAIMI,
2021).

A dissertagao de Acdcia Pereira (2018, p. 9), ao investigar a
primeira versaio da BNCC de Histoéria, reforgou que a dificuldade
preponderante em relagao a aceitagio do documento constituiu-se

<« . A . | ~ . ~ -
na “resisténcia a concep¢io de democratizacio da educagio



decorrente da proposta, bem como a perspectiva antirracista
implicita na legislagio que foi referéncia para os elaboradores”. A
autora salienta a permanéncia de concepgdes racistas na sociedade
notadas por meio das criticas a referida versao.

A luz da antitese contida na versio final da BNCC, as
possibilidades abertas por outras produgdes se fortalecem. Publicado
em 2016, Astrogildo Silva Junior focaliza a versao preliminar do
documento. O autor apresentou a potencialidade do documento
contribuir com a superagio da historiografia eurocéntrica. Nesse
mesmo sentido, Jilio César Santos (2020) evidenciou que a primeira
versdo apresentava uma abordagem dos contetidos histdricos
distante de perspectivas tradicionais. A partir da segunda versao,
conteudos atitudinais e procedimentais no ensino de Hist6ria foram
eclipsados. Seu texto defende reinserir a discussao desses elementos
no campo.

Jorge Pinto (2019) objetivou analisar a maneira pela qual os
conceitos de identidade e diversidade sdo tratados na base. O autor

entende que o documento, ao prescrever o estudo comparativo

[...] entre segmentos sociais, étnicos e culturais, povos,
sociedades e civilizagoes em diferentes espagos e
temporalidades (...) possam resultar em uma nova
cultura por parte dos alunos de tolerincia, respeito e
apreo  diante da  diversidade  presenciada
cotidianamente no convivio social (PINTO, 2019, p.

351).

Adicionalmente, se destaca o nao tratamento das primeiras
versdes como finalizadas ou capazes de, por si, solucionarem todos

os problemas educacionais. Elas carregariam consigo o cardter do



inacabamento. Tal pensamento pode ser percebido no texto de Jean
Carlos Moreno (2016), ressaltando a necessidade de avangos em
relagdo a sequenciagio légica e progressiva da aprendizagem histérica
na versao preliminar.

Em mais um movimento de critica, Alexandre Carvalho,
Lucas Girardi e Carolina Figueiredo (2021) discutiram a relagao
entre novos paradigmas historiograficos e o ensino de Histéria. O
texto evidencia a ndo superacio de perspectivas historiogréficas
tradicionais mediante a inclusio de novas habilidades. Os autores e
a autora, mediante o tratamento de outros conceitos, aventam outras
possibilidades de abordar os conteddos da base (CARVALHO;
GIRARDI; FIGUEIREDO, 2021).

Outra apreciagio referente as apostas feitas na primeira
versao também aparece no texto de Eder Souza (2018), ao relacionar
problemdticas da aprendizagem conceitual as finalidades da
aprendizagem histérica e seus usos em sociedade. Problematizando
concepgdes de competéncia e atitude historiadora contidas no
documento, o texto procura demonstrar uma fragilidade
epistemoldgica nas formas pelas quais o documento situa a natureza
dos saberes histéricos.

Caué Galvao (2019), debatendo a proposta da base para os
anos finais do Ensino Fundamental, identificou a manutencio de
uma perspectiva historiogréfica eurocéntrica na reprodu¢io de um
modelo de conteddo moderno-colonial nos componentes
analisados. De acordo com o texto, é necessdrio estabelecer
perspectivas distintas as do curriculo oficial para pensar o
eurocentrismo e a colonialidade no ensino de Histdria. Vivian

Ferreira e Samia Silveira (2020) debateram relagoes possiveis entre a



BNCC e o ensino de Histéria local, configurando-se como espago
de invengao de préticas educativas.

Tais produgdes nos ajudam a compreender aquilo que
Sacristin (2017) afirma quanto a for¢a das tradi¢des acumuladas por
séculos, que nio se dissipam facilmente, sobretudo aquelas
construidas a partir dos apagamentos ou silenciamento das culturas,
por vezes violentos, através do colonialismo e do imperialismo ainda
presentes. Nesse sentido, concordamos com a evocagio da “justica
curricular” para contemplar aspectos de inclusio, representagio e
valorizagao de pessoas e culturas presentes em sala de aula e nos
espagos de sociabilidade abrangidos pela localizacio escolar.

Mais uma categoria construida para pensar a BNCC de
Histéria envolve a concepg¢ao de curriculo como fronteira. Ao
assumi-la como elemento de orientagdo, nos aproximamos da
acep¢do benjaminiana de limiar. Seus significados estiao para além
de um limite fisico, sao atravessados pela dimensio da sensibilidade,
pela produgao de sentido e pela possibilidade narrativa
(MIRANDA, 2013). Refletir sobre os saberes histéricos produzidos
em pesquisas académicas, revisio por pares e conhecimentos
elaborados nos cotidianos escolares significa pensar nao apenas seus
pontos de encontros, mas na demarcagio das diferencas. Fronteiras,
portanto, além de demarcacoes porosas e transitdrias, significam
também as alteridades epistemoldgicas produzidas pelo contato
dessas diferentes instincias de produgao de saberes histéricos.

No curriculo como fronteira refletimos sobre as dimensoes
epistemoldgicas dos campos cientificos, colocadas dialeticamente em
processo de (re)significagio em uma proposta curricular. A
modalidade de documento reprodutivel mediante politicas é objeto

de significagoes a partir de acdes em que os “agentes do campo”



(BOURDIEU, 2004) ou, mais especificamente, os membros de uma
“comunidade disciplinar” (GOODSON, 2007) se posicionam em
busca de hegemonizacoes ou estabelecimento de acordos oriundos
dos fundamentos constituintes das instancias disciplinares de saber
em suas atuagdes. Logo, a demarcagao desses limites epistemolégicos
passa por negociagdes, confrontos, disputas e relacoes de poder.

O Ensino de Histéria possui uma caracteristica umbral por
causa de sua fronteira profissional e epistemoldgica tecida no
encontro entre Histéria e Educagdo. Esse entrelugar, provocado
pelas experiéncias limiares, afeta substantivamente a produgio do
conhecimento histérico dentro e fora da sala de aula, cujos saberes
se constituem na relagio com outras sensibilidades.

Nesse sentido, o artigo elaborado por Luis Fernando Cerri e
Maria Paula Costa (2021) buscou, ao revisitar os debates produzidos
como respostas a primeira versio da BNCC, estabelecer padroes da
relagdo entre os historiadores, a sala de aula e a politica educacional.
De acordo com o texto, “a comunidade de Histéria demonstrou que
nao alcangou superar o esquema quadripartite. Consegue critici-lo,
mas nio estd pronta para superd-lo concretamente” (CERRI;

COSTA, 2021, p. 16). Posteriormente, os autores demarcam:

[...] avaliamos que as criticas académicas a primeira
versdo contribuiram com doses de deslegitimacio e
desestabilizacdo que foram importantes para que se
configurasse o retrocesso que significou a segunda,
mas principalmente, a terceira versio da BNCC —
Histéria. Evidentemente, nio se tratou de condicio
suficiente para tal, mas seu papel nio pode ser

menosprezado (CERRIL; COSTA, 2021, p. 16-17).



Adriana Ralejo, Rafaela Mello e Mariana Amorim (2021)
examinaram os embates em torno da significagio do documento em
pauta. Encontraram, dessa maneira, avangos no documento em
relagao aos objetivos educacionais atribuidos ao ensino de Histéria.
Na acepg¢ao do texto, no entanto, tal fato nao torna a produgio
inovadora. As autoras consideram, ainda, que a “atitude
historiadora” encontrada na BNCC aventa oportunidades para o
trabalho com fontes e documentos no desenvolvimento do saber
histérico escolar (RALEJO; MELLO; AMORIM, 2021).

Evidencia-se a presenga de disputas epistemoldgicas nas
diferentes versdes, relacionando-as frequentemente a temdtica de
Histéria Antiga ou Histéria do Brasil, criando, por meio do
estabelecimento de conteddos, uma dualidade “eurocéntrica” ou,
nas palavras dos criticos, “brasilcéntrica”. Nilton Mullet Pereira e
Maria Cristina de Matos Rodrigues (2018) tomaram como objeto
de andlise as trés versdes da BNCC disponibilizadas pelo MEC na
relagio com as disputas de narrativas presentes no campo.
Procuraram demonstrar que enquanto a primeira versio empenhou-
se em romper com a perspectiva eurocéntrica de Histéria e dar
destaque a outros agentes sociais, os textos posteriores foram
marcados pelo retorno do paradigma eurocéntrico (PEREIRA;
RODRIGUES, 2018).

Dominique Santos (2019) buscou investigar as justificativas
para a permanéncia ou nio de conhecimentos ligados a Histéria
Antiga no curriculo prescrito. A autora critica a base, argumentando
um possivel tratamento superficial dado as categorias de tempo e
espago. Nomeou o documento de brasilcéntrico, presentista
(SANTOS, 2019, p. 145) e concluiu com a hipdtese de que a

exclusao de conhecimentos relativos a antiguidade:



Talvez nio seja por conta de um déficit tedrico, uma
dificuldade cronolégica, ou um limite
historiogréfico, mas algo relacionado a um projeto
politico de poder, cuja finalidade é exercer a primazia
sobre determinadas 4reas, sobretudo a do Ensino de
Histéria, algo que a comunidade dos historiadores
profissionais precisa avaliar com cuidado.

Destaca-se, também, a tentativa de estabelecer a manutencao
de determinados contetidos a partir de mudangas tedrico-
metodoldgicas em suas abordagens. Nesse sentido, a publicagao de
Ana Lucia Santos Coelho e Ygor Klain Belchior (2017) intentou
apresentar formas pelas quais as pesquisas em Hist6ria Antiga podem
contribuir na compreensao de acontecimentos contemporineos. O
texto posiciona-se de forma critica a exclusao de contetddos de
Histéria Antiga no documento inicial.

O artigo de Ana Lucia Santos Coelho e Ygor Klain Belchior
(2017) fez critica ao excesso de Histéria do Brasil proposto na
primeira versao em detrimento da Histéria Antiga. De acordo com
os autores, as justificativas para a exclusio desse tempo histérico sio
descabiveis. Guilherme Moerbeck (2021) produziu um artigo
defendendo o papel da Histéria Antiga na educagao contemporinea.
Em seu texto, a necessidade dessa reflexdo se d4 pela publicagao da
primeira versao da BNCC e a abordagem estabelecida para Histéria
Antiga no documento. Para o autor, as disputas geradas na base
evidenciaram as divisoes internas do préprio campo da Histéria.

Pedro Barbosa, Andrea Lastéria e Francislaine Carniel
(2019) apresentaram os resultados de reflexées acerca do ensino de
Histéria por competéncias nos anos finais do Ensino Fundamental

a partir da BNCC. De acordo com os autores, é possivel encontrar



no documento oficial referéncias a principios democrdticos e
progressistas. No entanto, prevalecem modelos tradicionais de
ensino. O texto ressalta, além do mais, o risco do ensino por
competéncias escamotear problemas politicos como a falta de
investimento pablico na drea de Educagio (BARBOSA;
LASTORIA; CARNIEL, 2019, p. 526-527).

Breno Mendes (2020) analisou diferentes versoes da BNCC
de Histéria através da articulagio entre os campos do Ensino de
Histéria, Teoria e Histéria da Historiografia e Teorias do Curriculo
(MENDES, 2020). Na interpretagio do autor, apds a segunda
versdo do documento hd uma aproximagao as teorias tradicionais do
curriculo mediante aplicacio de uma l6gica empresarial.

Nesse sentido, para entender o curriculo como fronteira, ¢
importante compreender as lutas discursivas travadas socialmente e
politicamente em torno dos cédigos disciplinares. Segundo
Goodson (1997), compreender como as comunidades disciplinares
agem nessas definicoes demanda levar em conta os interesses
contidos nas cadeias de significados que as engendram. Dessa forma,
pode-se considerar a existéncia de razoes ideolégicas na producio e
manutengio de tradicoes disciplinares.

Outra categoria construida consiste na definicio do
curriculo como batalha. O documento de Histéria certamente
protagonizou os maiores embates publicos envolvendo as decisoes
curriculares da BNCC. A nogio revela as tensoes e conflitos
daquelas/es que lutam pelo monopdlio do saber de um campo
cientifico. E importante destacar no campo de disputas envolvendo
decisoes curriculares, as préprias regras do jogo ficam em aberto,
sujeitas a todo tipo de interferéncias, intengdes, negociagoes,

imposicoes, conflitos, controle e relagoes de poder (BOURDIEU,



2004). Os textos selecionados para compor esta se¢ao evidenciam a
constitui¢do de estratos de significados em torno do componente
curricular de Histéria, ndo s6 mediante os documentos prescritos,
mas também por suas formas de recepcio e manifestagao.
Frequentemente, as batalhas travadas, caracteristicas dos embates
entre as versdes, revelam o alargamento ou estreitamento das
fronteiras epistemoldgicas a partir das concepgdes cristalizadas como
vitoriosas ou derrotadas a cada versao.

A dissertagao de Victor Juzwiak (2021) deslindou as disputas
politicas e epistemoldgicas que percorreram a constru¢io da BNCC
de Histéria por meio dos especialistas participantes de sua produgao.
Em sua concepgao, as versoes propostas apresentam concepgoes
ideoldgicas diferentes, embora o fio da educa¢io organizada em
competéncias e habilidades esteja presente em todas, atendendo as
avaliacoes em larga escala. O interesse em torno das vozes em disputa
no campo da Histéria e do Ensino de Histéria também esteve
presente no artigo de Maria Aparecida Cabral (2018), no qual a
pesquisadora buscou apontar as controvérsias presentes na primeira
Versao.

Consideramos importante destacar o olhar daquelas/es que,
enquanto autoras/es da primeira versio da BNCC de Histéria,
enfrentaram o debate publico na defesa de um Ensino de Histdria
mais plural e problematizador. Marcos Silva (2018), uma das vozes
publicas mais importantes no enfrentamento aos ataques
direcionados a primeira versao, escreveu um artigo apresentando as
potencialidades daquele primeiro documento e as decisoes
epistemoldgicas em pauta. Ao analisar a versao final da BNCC, o
pesquisador nos provoca a pensar, afinal, qual Histéria a base

conseguiu propor? Percebe-se no documento curricular final a



assungio de contornos conservadores alinhados ao contexto politico
p6s golpe de 2016.

Outros autores narradores das batalhas enfrentadas na
primeira versao foram Margarida Oliveira e Itamar Freitas (2018).
No artigo, apresentaram quais os caminhos percorridos pela equipe
de Histéria responsavel pela produgio do texto em tela, suas decisoes
politicas e principios educacionais, bem como os desafios
enfrentados e as pressoes vivenciadas, as quais culminaram na
dissolucio da equipe.

Sobre as batalhas travadas no interior do campo cientifico,
observamos as disputas envolvendo os conhecimentos selecionados
na primeira versio da BNCC de Histéria. O artigo de Matheus da
Silva (2018) fez um estudo preliminar das criticas direcionadas ao
documento, sobretudo as tensoes mobilizadas pelos especialistas e
associagoes de Histdéria Antiga e Medieval em razao de uma suposta
exclusao desse conteddo. O autor ainda produziu, junto com
Margarida Dias, outro artigo pensando qual seria, portanto, o
Ensino de Histéria idealizado pelos criticos a primeira versao da base
(2018). Dessa forma e a luz de Bourdieu (2004), faz sentido
considerar que a luta pelo monopdlio do saber ¢ expressao de
disputas internas passando pelos usos sociais da ciéncia na
construgio e estabelecimento de poder.

Sobre as pressoes externas, a dissertagio de mestrado de
Magdale Catelan (2018) nos ajuda a pensar o contexto de influéncia
das politicas neoliberais na construgdo da BNCC. Para a
pesquisadora, a ideia de qualidade na educagio mobilizada na base
nao se preocupou em priorizar a redugdo das desigualdades sociais e
o enfrentamento das condi¢oes materiais adequadas a realiza¢io do

trabalho escolar. Também interessado nas forgas politicas atuantes



na produgio da BNCC, Rossano Sczip (2020) defendeu a
dissertagio de mestrado pensando os setores envolvidos na
construgdo da base e seus compromissos ideolégicos. Nesse sentido,
destacamos que as contendas dos setores privados, articulados
através do Movimento Todos Pela Base e do Todos pela Educagdo, pela
hegemonia nos curriculos revelam suas profundas intencionalidades
na educagio.

Ainda elucidando o cendrio de redagio da BNCC,
fortemente marcado pelo neoliberalismo, Mariana Oliveira (2018)
produziu a dissertagio de mestrado analisando as concepgoes
politico-pedagdgicas vigentes em tal cendrio. Em seu texto, a
pedagogia das competéncias assume o caminho necessdrio para a
conquista de uma educa¢io equitativa, mitigando a relevincia do
trabalho docente e do préprio campo da Histéria.

Na apresentagio do dossié “Ensino de Histéria: entre Bases
Nacionais e a formacio de professores”, Nddia Gongalves e Ana
Maria Monteiro (2021) sinalizaram que os artigos 14 presentes
analisam embates, desafios e possibilidades desdobradas pelos
documentos curriculares no interior da educagio bdsica e da
formagao de professores. Em sentido semelhante, Maria Aparecida
Cabral (2018) delineou a presenca de diferentes interesses em
disputa na constru¢io da primeira versao da BNCC de Histéria.

Em artigo publicado em 2020, Sonia Miranda e Fabiana
Almeida teceram conexdes entre a politica de elaboracio e
publica¢ao dos livros diddticos e as proposi¢des contidas na base. Em
ambas as instincias de significagio da prdtica escolar, revelam-se
territérios em disputa e batalhas narrativas para delinear as

finalidades do ensino de Histdria.



Rodrigo Paziani (2017), ao realizar uma andlise critica da
versao de 2015 da BNCC, identificou no documento nio apenas
proposicoes curriculares, mas também disputas politicas, cientificas,
pedagégicas e culturais. Jd Geraldo Menezes Neto (2017),
investigando as repercussoes da versao preliminar, notou nos
processos de disputa por interesses acerca daquilo que se deve ou nao
ser ensinado um movimento de exclusio dos debates de amplos
setores interessados, como as/os professoras/es da educagao bdsica.

Joao Mauricio Gomes Neto (2019) analisou as recepgoes da
primeira versao nas entidades de representagio profissional. O texto
apresenta um mapeamento das criticas formuladas a0 documento,
compreendendo didlogos com concepgoes distintas e em disputa
para o ensino de Hist6ria. Maria Aparecida Cabral (2018) também
abordou os embates travados entre a comunidade de historiadores
no escopo do texto em pauta. Para ela, a discussdo revela disputas
sociais e relagoes de poder presentes durante a constru¢ao do
documento e que reverberam posteriormente em outras instincias e
conflitos.

Giovani Silva e Marinelma Meireles (2017), ao discutirem o
processo de elaboragio da BNCC, formagio de professoras/es,
curriculos e livros diddticos de Histdria, encontraram um ensino de
Histéria ainda norteado pelo eurocentrismo e pela negagao do
protagonismo de grupos sociais minoritdrios. De acordo com os
autores, as recentes altercacoes aludem a presenca dessas concepgoes
ao pautar as aprendizagens histdricas necessdrias aos alunos no pais.

Os eventos “Perspectivas do Ensino de Hist6ria” nos anos de
2018 ¢ 2020 e “Encontro Nacional de Pesquisadores em Ensino de

Histéria” 2017 e 2019 também congregaram em seus anais



produgoes textuais interessadas em analisar disputas de concepgoes
de Ensino de Histdria nas versées da BNCC.

E importante destacar as controvérsias, negociagoes,
resisténcias e as relagdes de poder postas em jogo deram o formato
final a BNCC de Histéria. Tais acontecimentos langam luz sobre a
natureza social do curriculo, cuja constru¢io envolve razdes
epistemoldgicas, mas também conflitos simbdlicos e culturais
vinculados a sentidos de dominagio econdmica, politico e social.
Dessa maneira, nio basta ter um conhecimento vélido, ele precisa
ser considerado socialmente vilido (SILVA, 2017). E crucial
localizar esse contexto de disputa em que saberes e competéncias se
sobrepbem  aos  direitos de aprendizagem. Nele, o
empreendedorismo secundariza pautas socialmente relevantes, como
o protagonismo de minorias identitdrias. O discurso conservador
atravessou o debate piblico da BNCC, consolidando-se na proposta
curricular final. Na contenda entre conhecimentos mantidos e
apagados nos curriculos de Histéria, pautamos a andlise pela
categoria do siléncio.

Michael Pollak (1989) procurou compreender o papel da
memdria na construgio da nagao, tendo a memoria social como a
expressao mais completa da meméria coletiva. Contudo, o sociélogo
também considerou que os usos da memoria invariavelmente passam
por negociacoes, disputas e, por vezes, violentos processos de
apagamentos. Enquanto instrumento de difusdo e legitimagio de
uma memoria nacional, a base também atravessou controles
significativos sobre sua produgio, resultando na interdi¢io das
versoes propostas pelo campo do Ensino de Histéria.

Dentre produgdes de cardter mais longevo dedicadas a

pensar o curriculo como siléncio, destacamos a tese defendida por



Fabiana Almeida (2021), cujo foco incidiu sobre as mutilagdes
decorrentes de uma politica de memoéria na BNCC de Histéria
insistente em apagar, silenciar, interditar sujeitos, narrativas e
saberes. Para a pesquisadora, compreender e narrar os processos de
construgio e interdi¢ao das primeiras versoes da BNCC propostas
por sujeitos atuantes no campo do Ensino de Histéria tornou-se um
dever de memoria.

Mais uma pesquisa nessa dire¢ao se refere a monografia de
Carlos Eduardo Barzotto (2017), cuja investigagio percorreu as
versoes de 2015, 2016 e 2017. O autor avaliou nelas as narrativas
histéricas e as formagdes identitdrias. A apuragio suscitou que a
pluralidade de concepgoes de temporalidade foi sendo suprimida
nos documentos para dar lugar a marcos historiograficos tradicionais
e eurocéntricos.

As demais produgbdes circunscritas a essa categoriza¢ao do
curriculo como siléncio assumem a natureza de artigos. Dentre elas,
destacamos o texto produzido por Fldvia Caimi (2016), destacando
as potencialidades envolvendo a primeira versio da BNCC de
Histéria, mesmo ao considerar seu aspecto preliminar e, sobretudo,
os apagamentos produzidos pelo Ministério da Educagao nas versoes
seguintes, em nome de um cddigo disciplinar canénico. Para a
autora, houve um retrocesso no documento envolvendo a
descontinuidade de perspectiva histérica e autorias.

Estes desafios nio se restringem ao Brasil. O artigo
produzido por Helenice Rocha e Maria Gonzédlez (2021) revelou
como se dao as apropriagdes da Histéria recente nas politicas
curriculares, em especial o trago da ditadura militar vivido por Brasil
e Argentina. A forma como a BNCC de Histéria narra esse passado

recente torna-se um ponto de investigagio importante sobre como



tais temas sao abordados no processo de ensino e aprendizagem das
novas geragoes. O pesquisador Jean Carlos Moreno (2019) também
se dedicou a pensar os curriculos de Histéria produzidos
recentemente no Brasil e na América Latina e, de modo geral,
considera que os desafios postos aos documentos na leitura do
passado e do presente latino-americano esbarram na dificuldade de
superagao de uma histdria de colonizacio.

Matheus Cruz (2018) fez uma pesquisa voltando o olhar
para os jovens e como a BNCC responde aos seus anseios. Em outro
artigo, junto com Luis Fernando Cerri (CRUZ; CERRI, 2021), os
autores procuraram compreender os modos pelos quais a BNCC de
Histdria atende aos interesses dos jovens, percebendo uma caréncia
de orientagao nas versoes finais da base.

A retomada do eurocentrismo como Unica narrativa nas
versdes finais produz muitos silenciamentos e apagamentos de
sujeitos que hd tempos lutam pelo direito 2 meméria. A pesquisadora
Maria Aparecida Lima, em diversas parcerias, mobilizou sentidos
envolvendo a discussao da diversidade no processo de formulagao da
BNCC, seja nos anos iniciais (2020) ou no Ensino Médio (2021).
Para os autores, os documentos da base, ao preconizarem os
discursos de competéncia aos temas envolvendo relagoes raciais,
afastam do Ensino de Histéria sua funcio educativa. Para Maria
Aparecida Lima e seus parceiros (2021), a BNCC se configura em
um documento homogeneizante, na medida em que os sentidos
fixados acerca da diversidade se opéem aqueles defendidos pelos
movimentos sociais e pelo campo.

A forma como as diversas minorias foram apresentadas na
versao final da BNCC tornou-se foco de discussao em artigos como

o de Matheus Souza (2019), que observou o tratamento dado aos



indigenas dentro de uma classificagao valorativa na relacio com as
sociedades europeias. Semelhantemente, as discussoes de género
sofreram uma das assepsias mais violentas nas versoes finais. As
problematizacoes envolvendo o apagamento desses sujeitos na
prescri¢ao aparecem nos artigos de Anderson Ferrari (2021), Bruna
Baptista (2020) e Tdssio Acosta (2020).

Por fim, o artigo de Henrique Pacini (2017) apontou para
um grande desafio ao Ensino de Histéria: o conflituoso processo de
construgdo da BNCC de Histéria nao produziu avangos
significativos para a educagio brasileira, mantendo os paradigmas
excludentes.

Tradicionalmente, lembrancas dos vencidos estiveram as
margens da memoria nacional e, consequentemente, dos curriculos
escolares. Qual sociedade construimos sobre a pilha desses siléncios?
Para Paul Ricoeur (2007, p. 9), a meméria impedida é um ato de

violéncia cujas marcas sao indeléveis, pois

[...] ndo existe nenhuma comunidade histérica que
nio tenha nascido de uma relacio que se possa
comparar sem hesitagio a guerra. Aquilo que
celebramos como acontecimentos fundadores sio
essencialmente atos violentos legitimados
posteriormente por um estado de direito precdrio. A
gléoria de uns foi a humilha¢io para outros. a
celebragao, de um lado, corresponde a execra¢io, do
outro. Assim se armazenam, nos arquivos da memdria
coletiva, feridas simbdlicas que pedem uma cura.

Ao  evocar a meméria de um Unico grupo como
representativa de todos, se criam enormes siléncios e lacunas na

sociedade, deixando muitos nas margens, nas beiras, nas bordas. Por



esse motivo, precisamos sempre retomar o pensamento de Ivor
Goodson (2007) quanto a natureza social do curriculo,
compreendendo a historicidade por trds dos conhecimentos
educacionalmente organizados. Em cada construgao curricular, ha
selecoes de conhecimentos, valores e habilidades consideradas
legitimas em uma determinada época, ao passo que o curriculo nao
pode e nem deve se comportar de maneira atemporal, universal, mas

deve ser comprometido com sua historicidade.
6. Consideragbdes finais

Se o presente imp6e enormes desafios ao campo do Ensino
de Histéria, o futuro também se apresenta como veredas abertas as
muitas possibilidades de invengao. As atuag¢oes da nossa comunidade
disciplinar, que teve um lugar importante no desfecho da BNCC de
Histéria, precisa ser reposicionada.

Nos tltimos anos, Ivor Goodson (2007) tem se dedicado a
pensar o curriculo como identidade narrativa enquanto caminho
para superar as atuais crises na educacio. O curriculo como narrativa
parte do principio de que a histéria de vida pode elucidar respostas
de aprendizagem, ou seja, o curriculo passa a ser instrumento para o
gerenciamento de vida, em que a aprendizagem ¢ mobilizada por
demandas reais e sensiveis 2 vida das/os estudantes. E compreender
aaprendizagem situada em um determinado tempo histérico e nosso
lugar social nesse processo.

Nesse sentido, endossamos junto a comunidade disciplinar
da qual fazemos parte e que aponta os limites e o aspecto devastador
da proposta curricular em sua versao final a auséncia de futuro para

a BNCC de Histéria. Sabemos que ela se converteu em fetiche por



diversos setores neoliberais — espraiados nos mercados editoriais, no
movimento pela base, nos meios de comunicagio e nas redes
privadas de ensino — como caminho de democratizagio. A BNCC
também tem sido assimilada como contetido programdtico em
diversas escolas publicas, em formagio continuada, em editais de
concursos € em exames nacionais, de modo que toda discussio
produzida na academia quanto a naturalizacdo das construgoes
curriculares mais do que nunca se torna necesséria.

Escolhemos finalizar este movimento de pesquisa lan¢ando
luz sobre duas vozes publicas, reconhecidas academicamente pelas
suas inser¢oes no campo da educagio brasileira e que, por outros
meios de comunicacio, nio estritamente académicos, denunciaram
os problemas da BNCC. Luiz Carlos Freitas foi umas das primeiras
vozes a publicar em seu blog uma critica monumental a BNCC,

ainda em 2014, afirmando “ndo haver base para a base™

<,
portanto, convidando nds pesquisadoras/es a olhar para a
problemdtica curricular. Mais recentemente, em outro texto
antoldgico, Silvio Gallo reconhece que a “BNCC é um desastre para
a educagao brasileira”®. Entre um discurso e outro, hd setores de
uma comunidade disciplinar que se mobiliza fortemente e volta seus

olhos para se colocar na contramao daquilo que o mercado preconiza

27 N3o ha base para discutir a base. Publicado em 18 de outubro de 2015, por
Luiz Carlos Freitas no blog Avaliagio Educacional. Disponivel em:
https://avaliacaoeducacional.com/2015/10/18/nao-ha-base-para-discutir-a-
base/. Acesso: 23 maio 2022.

28 Entrevista de Silvio Gallo a Laura Rachid, em 16 de maio de 2022, para a
Revista Educacao. Disponivel em:
https://revistaeducacao.com.br/2022/05/16/silvio-gallo-
bnee/?tbelid=IwAR1iWgmOQIABEipJOmEEGeluLQ1jgV2tv27roVGL8ToF
ZDLVKoAUyA4QT9w. Acesso: 27 set. 2022.




como caminhos para a educagio. Embora a BNCC ji esteja
plasmada na sociedade, nosso objetivo ao cartografar as produgoes
académicas dedicadas a pensar a BNCC de Histéria consiste em
evidenciar que a discussao sobre a base segue aberta, sobretudo a
partir de uma comunidade disciplinar que assumiu para si a

responsabilidade de resistir frente a barbdrie.
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